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RESUMO

A humanidade passa por uma crise ambiental, a modernizacdo da sociedade provocou
mudancas profundas no comportamento de toda sociedade, houve intensificacdo dos impactos
ambientais de modo sistémico. A gravidade dos danos ainda ndo possui dimensdo, porém
certamente coloca em risco de extin¢do inumeras espécies, sendo particularmente grave a
situacdo do Cerrado, um Hotspot de biodiversidade que sofre impactos constantes de atividades
agricolas, especialmente 0s organismos aquéticos, que sdo pouco estudados. Com o intuito de
preservar a qualidade do ambiente e garantir sobrevivéncia da biodiversidade, deve existir
envolvimento da sociedade e 0 envolvimento s6 existe a partir do momento que os individuos
percebem o meio. Logo, objetivou-se investigar as percepcOes de estudantes do ensino
fundamental em uma escola do campo e uma da cidade, sobre biodiversidade aquética e sobre
os corpos d’agua. O trabalho foi aplicado em Rio Verde — Goias, através de questionarios com
os alunos, observacgdes e entrevistas com os professores, gestores e coordenadores envolvidos.
Foram questionados 140 estudantes de sexto e nono anos do ensino fundamental 11 e aplicadas
8 entrevistas. Como resultados, constatou-se que a percepcdo sobre biodiversidade aquatica e
também recursos hidricos é superficial e deficiente. Ndo percebem a riqueza da biodiversidade
aquatica e ndo dialogam sobre sua importancia para o ecossistema. Possuem dificuldade para
identificar impactos ambientais e sugerir medidas de mitigacdo. Nao existe diferencas entre a
percepcao dos estudantes do campo e da cidade. Ainda foi possivel detectar que os estudantes
do campo possuem dificuldades tedricas, deixando de responder um grande numero de
questdes. Conclui-se que nao ha diferencas entre a percep¢do ambiental sobre biodiversidade
aquatica entre 0 campo e a cidade, sendo necessario promover acdes de Educacdo Ambiental
condizentes com o contexto dos estudantes e que permitam a sensibilizacdo dos estudantes, para
que percebam a biodiversidade aquéatica e como ela esta ligada as inUmeras atividades humanas.

Palavras chave: Educacdo Ambiental, organismos aquaticos, ensino de ciéncias



ABSTRACT

Humanity goes through an environmental crisis, the modernization of society caused deep
changes in the behavior of the whole society, there was intensification of environmental impacts
in a systemic way, not restricted to the cities. The severity of the damage has not yet been
dimension, but certainly, puts endangered numerous species, particularly serious situation of
Cerrado, a biodiversity hotspot that is in constantly impact of agricultural activities, especially
aquatic organisms, which are little studied. To preserve the quality of the environment and the
survival of biodiversity, there must be involvement of society, for this, individuals have to
realize, since the youth, the factors that build the environment. For this reason, was investigated
in Rio Verde - Goiés, one of the largest producers of grains in the country, the perceptions of
elementary school students in a countryside school and a city school about aquatic biodiversity,
through questionnaires with students, observations and interviews with teachers, managers and
coordinators involved. It was questioned 140 students in sixth and ninth years of elementary
school 11 and applied 8 interviews. The results are, the perception of aquatic biodiversity and
water resources is quite shallow, poor. They do not realize the wealth of aquatic biodiversity
and not dialogue about their importance to the ecosystem. They have difficulty to identify
environmental impacts and suggest mitigation measures. There is no difference between the
perception of the students of the countryside and the city, going contrary to the social
movements fighting for the identity of the camp residents. Worrying finding is that countryside
students have serious theoretical difficulties, failing to answer a number of questions. We
conclude that there’s no difference between the students from the countryside and the city,
being need to promote environmental education consistent inside the context of students and
allow the development of the awareness of students to understand the aquatic biodiversity and
how it relate to many human activities.

Keywords: environmental education, aquatic organisms, science teaching
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

A relacdo entre as sociedades humanas e 0 ambiente natural que os rodeia esta sempre
em constante mudanca, desde o surgimento dos primeiros grupos de Homo sapiens, seguido
pelo aumento da sua complexidade social e origem das primeiras aldeias, passando pelas
grandes civilizagdes e surgimento de novas tecnologias, cada etapa possuia formas particulares
de interacdo com o meio, porém era explicito o vinculo com a natureza. Nessas relacdes, hora
ser humano € somente um organismo, sobrevivendo as intempéries, outra hora, munido de

instrumentos, molda a natureza de acordo com 0s seus interesses.

Mesmo com a histdria da humanidade sendo influenciada diretamente pelas interacdes
com o ambiente, atualmente a figura do ser humano € tratada desvinculada da natureza, como
consequéncia vive-se uma crise generalizada, que afeta desde a economia até a forma de
produzir conhecimento. Logo, sdo necessarias pesquisas para discutir a realidade através de
uma nova Otica, investigar as inumeras caracteristicas que envolvem o que pode ser chamada
de “Crise Ambiental” (CAPRA, 1996; LAGO et al., 2013).

Debater sobre 0 ambiente é complexo por ser um tema com diversos sentidos, cada local
possui caracteristicas préprias, que interligam-se de diferentes para formar os diferentes
ecossistemas. As populacdes humanas, originalmente, possuiam consciéncia dessas relacoes,
mas essa perspectiva foi alterando-se com o passar dos anos, diferentemente de como era
inicialmente, nos ultimos séculos, os constituintes ecossistémicos deixam de serem vistos como

fatores interligados, como parte de um quadro maior, e passam a serem desmembrados.

Desde entdo, um mesmo ambiente passa a ser estudado por diversos campos diferentes,
pela geologia, com todos os elementos geomorfoldgicos relativos a formacao do relevo, génese
do solo, formagdo dos corpos d’agua e como estas integram-se em complexas bacias
hidrograficas. Da mesma forma, ter sua biodiversidade explicada, seja pela maneira com que
0S organismos se comportam, ou como eles fisiologicamente funcionam, como variam seu
funcionamento de um ambiente para o outro ou mesmo como modificaram-se e deram origem
a novas espécies. Um ambiente, analisado por diferentes teorias, que ndo obrigatoriamente
comunicam entre si, mas visam explicar os fendmenos que estdo ocorrendo naquele espaco e

tempo determinados.

Mas, mesmo que colocado colo um elemento a parte, permeando e interferindo nos

mecanismos naturais, existem as atividades humanas. Toda atividade humana provoca um
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impacto no ambiente, alguns maiores outros menores. Para mensuragdo e mitigacdo desses
impactos, existem os mecanismos de Avaliacdo de Impacto Ambiental (AlA), instrumento
composto por um conjunto de procedimentos capazes de assegurar, um exame sistematico dos
impactos ambientais de um projeto onde os resultados sdo apresentados ao publico e aos
responsaveis pelas tomadas de decisdes, e por eles devidamente considerados para concessdo
da permissdo de prosseguimento do projeto (ROCHA, et al., 2005)

Em um trabalho pioneiro sobre AIA no Brasil, Santos et al. (1994), indicam que uma
das formas mais viaveis de verificar a existéncia de impactos ambientais negativos e aplicar as
leis ambientais é estimular os cidaddos a serem verdadeiros fiscais, a sociedade civil tomando
parte dos assuntos ambientais, conduzindo as propostas de implantacdo de diagnosticos
ambientais. Porém para que esse envolvimento aconteca, a populacdo precisa perceber as
mudangas, e a detecgédo da existéncia de mudancas, sejam elas de amplas ou sutis, depende da
percepcao dos individuos em relagdo aquele ambiente e seus diferentes constituintes.

O ato de perceber ou ter percepcédo, é um processo complexo que abarca alguma etapas,
primeiramente a utilizagdo dos aparatos sensoriais inerentes ao organismo para construir uma
imagem, um modelo de como é a construgdo daquele ambiente, seja ele natural ou humanizado.
Apdbs esse primeiro momento de observar/sentir o meio, os itens notados pelos sentidos séo
filtrados de acordo com os fatores sociais, ou seja, 0 habito tem um reflexo direto na construcéo

da percepcdo ambiental das populaces.

O assunto, percepcdo ambiental, foi trabalhado e detalhado por Tuan (1980), no livro
“Topofilia”, que nele descreve como varios grupos ao redor do mundo interagem com 0S
respectivos meios, evidenciando a multiplicidade de principios de cada grupo, alguns possuem
valores positivos perante o meio, o que o autor trata como “Topofilia”, e outros ndo se

interessam pelo meio ou percebe-o negativamente, o que ¢ chamado de “Topofobia”.

Acrescenta-se ao conceito de percepgédo, algumas reflexdes de Reigota (1995), que
aponta como critico a superagdo da crise atual, por meio da substituicdo do conceito cientifico
de meio ambiente, pela compreensdo do meio ambiente como resultante das diferentes
representacdes sociais, tendo como ponto inicial, inclusive para implantacdo de medidas em
Educacdo Ambiental, a investigacéo das representacdes sociais e como elas refletem o estilo de

vida e os habitos locais.



A construgdo de hébitos menos impactantes para 0 meio ambiente remonta a
direcionamentos culturais impostos pela sociedade, que estdo presente em todas as esferas,
permeando desde 0s meios de comunicacdo até os fundamentos mais basicos, como por
exemplo, na educacdo. Desde o0s anos iniciais, € comum as criangas serem ensinadas a observar
a natureza desvinculada do ser humano, pois o sistema educacional em si é fragmentado, onde
existem disciplinas especificas para cada area do conhecimento e, principalmente, ndo é tido

como prioridade o estabelecimento de valores e como trabalhar a percep¢éo dos estudantes.

Um campo que dedica-se a semear novos valores ambientais aliado aos meios
educacionais, é o da Educacdo Ambiental; um conceito polissémico que desde a década de 1960
vem despontando como tematica de estudos, no Brasil comeca a desenvolver-se efetivamente
a partir dos anos 1990. Tem em seu proprio seio, discussdes intensas sobre “o que ¢ Educacédo
Ambiental?”, “Qual o objetivo da Educacdo Ambiental”, “Como fazer, aplicar a Educacéo
Ambiental”, diversos autores dedicam-se a indexar as diferentes vertentes, Layrargues (2004;
2014), Sauvé (2005), Reigota (2007), trazem n posicionamentos, gue convergem no
protagonismo da educagdo para atenuacdo do aumento dos impactos ambientais negativos

provocados pelas atividades, pelo estilo de vida da sociedade.

Visto a histdrica fragmentacdo do conhecimento, procura-se atualmente, no ambito da
educacdo ambiental, propostas que possam integralizar o ensino, temas que consigam trazer
elementos de diversas disciplinas. Dessa necessidade que cria-se a oportunidade de trabalhar
com o tema biodiversidade, um conceito inerente a historicidade humana e de grande
importancia para a ciéncia como um todo, que gera polémicas e debates constantes sobre sua
preservacdo (Motokane et al., 2010). Popularizou-se a partir da perspectiva de diversidade
bioldgica, que tange 0 nimero de espécies em um determinado local, mas Almeida e El-Hani
(2006) ao analisarem trabalhos envolvendo a tematica, encontraram diversas defini¢des
possiveis, sendo admitidos hoje em dia os conceitos de Diversidade das espécies; diversidade
genética; diversidade ecoldgica (LEVEQUE, 1999).

Em 1997, Wilson discorre de forma concisa sobre biodiversidade: “Toda variagdo em
todos os niveis de organizagdo, desde os genes dentro de uma simples populacéo local ou
espécie, até as espécies que compdem parte de uma comunidade local e, finalmente, as proprias
comunidades que compdem a parte viva dos ecossistemas multifatoriais do mundo. A chave da
analise da biodiversidade é a definicdo precisa de qual o nivel de organizagdo que se esta

interessado”.



Os estudos atuais distanciam-se do que era feito na década de 1970, levantamentos
faunisticos na forma de listas de espécies, € priorizado investigar o contexto ecolégico da
biodiversidade local e como essa relaciona com a sociedade. Estudos apontam importancia
econémica e medica da biodiversidade (CHIVIAN & BERNSTEIN, 2008; SHWARAN, 2010;
CARDINALE, 2012), cria-se inclusive o conceito de “Servigos Ecossistémicos” (WELLIE &
WALLS, 2002; ALHO, 2008). Tanto que biodiversidade deixa de ser um constructo puramente
académico e passa a ser associado pelos seus aspectos sociais, educacionais e culturais
(MARANDINO, 2010; SOUZA et al., 2012).

Mesmo com aumento do nimero de estudos envolvendo a biodiversidade de forma
geral, existe um grupo em especifico que ainda € carente de trabalhos, a Biodiversidade
Aquatica. Rocha (2002), afirma que somente 30% da biodiversidade da dgua doce é conhecida
e Borges et al. (2014) indicam que, ainda hoje, existem poucos estudos referentes a esse tema,
sendo 0s mais comuns aqueles relacionados a ictiofauna ou biodiversidade marinha. Para os
ecossistemas dulcicolas, é alarmante a possibilidade de que muitas serdo extintas, ou
prejudicados de forma definitiva, antes mesmo de conhecer a sua constituicao e funcionalidade
ecoldgica. Por esses motivos Tundisi (2014) coloca como prioridade para a conservacdo dos
recursos hidricos, conhecer a biodiversidade associada aos diferentes corpos d’agua e seu papel

nas dinamicas hidroldgicas locais.

Na medida que aumenta a necessidade de conservagdo da biodiversidade, evidencia-se
0s problemas para concretizacdo desses esforcos, falta de incentivo politico e econdmico, falta
de estrutura, problemas na organizacdo dos resultados das pesquisas ja aplicadas e a propria
falta de percepcdo acerca do tema dificulta implementacdo de qualquer atividade de
conservacdo (AGOSTINHO, 2005;). De forma que, a preservagdo da biodiversidade torna-se
restrita para areas de reserva ambiental e parques ambientais, que ndo conseguem abranger

todos os fatores ideais para conservacao efetiva desses organismos.

Inimeros autores reforcam a importancia da contextualizacdo das pesquisas e das
medidas de conservacdo em nivel local/regional (TUNDISI 2008; CARDINALE et al. 2012;
WALS et al., 2014) e conscientizacdo da populagéo acerca das formas de manter a integridade

dos ambientes naturais.

O momento atual do Brasil constitui-se como desafio para conservacdo da
biodiversidade, ha intensificacdo do ritmo de expansédo das cidades e das areas de agropecuaria,
gue acabam por invadir areas naturais, abrigos para os organismos vivos. Devido a sua extensdo
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territorial, o pais possui diversos Biomas diferentes, como a Caatinga, Floresta Amazonica,
Mata Atlantica, Cerrado, etc. Dentre eles, a Mata Atlantica e o Cerrado possuem estado de
conservacao critico, recebendo inclusive o titulo de Hotspot da biodiversidade, biomas com alta

taxa de degradacéo e o alto grau de endemismo (MYERS, 2000).

Este ultimo bioma, o Cerrado, merece bastante atencdo, € o segundo maior bioma
brasileiro, sendo superado em area pela Amazonia. Originalmente ocupava 21% do territorio
nacional e por muitos anos foi considerado uma das maiores fronteiras agricolas nacionais.
Porém, por conta desse interesse econdémico, mais de 55% de sua &rea original foi retirada,
ainda hoje mantem-se em ritmo acelerado (KLINK & MACHADO, 2005; MACHADO &

AGUIAR, 2010), tornando sua conservacdo uma prioridade regional e também nacional.

Atualmente o Cerrado, vive sob constantes ameacas como o desmatamento, a
fragmentacdo de matas para plantio de pasto exotico, aplicagdo irresponsavel de agroquimicos,
falta de manejo do solo, retirada da cobertura vegetal nas margens dos corpos d’agua, coleta de
dgua além do permitido por lei, despejo de rejeitos de producdo animal em cursos d’agua, a
lista de impactos negativos ainda segue extensa, levando em consideracdo somente aqueles
relacionados com a agropecuaria (TUNDISI, 2005; KLINK & MACHADO, 2005;
MACHADO & AGUIAR, 2010). Acrescenta-se 0s impactos da expansao das cidades, que
como na agropecuaria, infere em perda de cobertura vegetal, diminuicdo da qualidade dos

cursos d’agua, lancamento de componentes toxicos, eutrofizacdo de corpos d’agua, etc.

No Cerrado encontram-se cidades que passaram e passam ainda, por um rapido, e
intenso, processo de urbanizacdo e industrializacdo, cuja origem remonta as décadas de 1960 e
1970, com a modernizacdo da agricultura e implementacdo do modelo agroindustrial. O
Cerrado € transformado em uma das maiores referéncia em ambito nacional no quesito

producdo de grdos, com destaque para o arroz, a soja e o milho (KLINK & MACHADO, 2005).

Dentre as cidades que possuem esse bioma como predominante, encontra-se Rio Verde
— Goiés, atualmente um dos maiores exportadores de grdos do pais, com 163 anos de historia,
origina-se como ponto de comércio, mas rapidamente desponta pelas praticas agropecuarias,
por esse motivo 0 campo concentrava maior porcentagem da populacdo do municipio. Cenario
esse que mudou com o despontar do agronegdcio, na década de 1970, que provocou rapido
crescimento demografico e deslocamento da populacdo rural para a cidade, uma alteracédo

sistémica das relacdes socioecondmicas da regido (GUIMARAES, 2010).



O modelo implantando a partir dos anos 2000, com forte influéncia dos grupos
exportadores, transformou profundamente as relagdes socioambientais do municipio,
provocando aumento do nimero de habitantes, o crescimento da malha urbana, surgimento de
forte especulacdo mobiliaria, que traz consigo novos condominios em areas mais periféricas
que ainda possuem cobertura vegetal, a implantacdo de novas unidades industriais, etc
(MACEDO, 2013). Fendmenos que causaram impactos ambientais negativos (PIZARRO,
2007; BARRETO & RIBEIRO, 2008; MACHADO & AGUIAR, 2010), Barreto & Ribeiro
(2008) pontuam os principais impactos no municipio de Rio Verde — Goias, entre eles o recuo
da area de Cerrado Aberto, Matas de Galeria e Mata Ciliar (perda de 95%, 50% e 75%

respectivamente),

Além dos danos citados, é preocupante 0 aumento do uso de agroguimicos e auséncia
de mecanismos e profissionais para deteccdo de impactos negativos qualidade de vida da
populagéo e dos ecossistemas da regido (BARRETO & RIBEIRO, 2008; GUIMARAES, 2010).
Esses compostos quimicos podem contaminar o solo, se espalhar pelo vento e, principalmente,
contaminar os cursos d’agua, 0 que provocaria danos sistémicos e irreversiveis para toda

biodiversidade local, tanto terrestre, quanto aquética, a qual seria afetada imediatamente.

Pela necessidade de maior envolvimento da sociedade nos assuntos ambientais, voltam-
se 0s olhares para as préaticas em Educacdo Ambiental no durante o ensino fundamental, uma
maneira viavel de promover melhor percep¢do dos elementos ambientais nos anos posteriores,
e para a escola, lugar onde que pode influenciar os héabitos e valores de diversos atores sociais,

estudantes, familia, profissionais, professores, etc.

Levando em conta que as percep¢des ambientais influenciam diretamente na forma do
individuos interagem com o meio ambiente e que essa percep¢do € construida a partir de
processos vivenciais, indaga-se: como 0s jovens percebem 0s ecossistemas aquaticos e sua

biodiversidade?

Desse conjunto de argumentacdes, surge o objetivo central do atual trabalho, investigar
as concepcOes dos estudantes do ensino fundamental na regido de Rio Verde — Goiés, acerca da
biodiversidade aquéatica e quais elementos contribuem para a formacdo dessa percepcao

ambiental.

A redacdo do trabalho se estrutura na forma de trés capitulos, o primeiro consiste em

uma revisao bibliografica, com o intuito de apresentar as principais referéncias teoricas que



serdo utilizadas, com énfase em Biodiversidade, Educacdo Ambiental, Percepgdo Ambiental e
Educagdo no Campo, o segundo destaca os percursos metodologicos, desde a descricdo dos
instrumentos de coleta dos dados até a caracterizacdo da cidade de Rio Verde e das escolas
analisadas, no terceiro sdo apresentados os resultados das analises obtidas e a discussdo acerca
da maneira como esses contribuem para compreensdo da percep¢do ambiental a luz dos

objetivos propostos, por fim tem-se as consideracgdes parciais e perspectivas desta pesquisa.



2. OBJETIVO GERAL

Investigar a percepcdo sobre biodiversidade aquéatica de estudantes do ensino
fundamental no municipio de Rio Verde — Goias e destacar sua importancia para o

desenvolvimento de a¢des educacionais sobre utilizagdo e manutencéo dos corpos d’agua.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Investigar as percepgdes sobre biodiversidade aquética dos estudantes de ensino

fundamental de duas escolas, uma da regido urbana outra da regiéo rural.
Investigar a percepcao dos estudantes sobre os corpos d’agua da regido.

Investigar como estas percepcdes podem se modificar ao longo das séries e da

experiéncia escolar.

Investigar as percepcOes dos professores, gestores e coordenadores sobre 0S corpos

d’agua, biodiversidade aquatica e educacdo ambiental.



3. BIODIVERSIDADE, EDUCACAO AMBIENTAL E PERCEPCAO, ALGUMAS
CONSIDERACOES

3.1 Como o0 homem percebe 0 meio ambiente

O ser humano, a principio, € um animal, inserido em um ambiente complexo, a mercé
de inumeros fendmenos naturais que o influenciam de formas variadas, influencia sua
alimentacéo, suas formas de locomove, suas prioridades, suas virtudes bem como seus defeitos,
sejam eles quais forem. Todos os elementos de um meio promovem marcas, sensoriais ou
cognitivas nos individuos e cada um absorve interpreta de forma singular, entretanto nenhum
existe isolado, existem conjuntos de individuos, logo populac@es, que, em cada local e tempo,

interpretam os estimulos de forma particular (TUAN, 1980).

E possivel observar que, ao longo da histéria da filosofia da Natureza, existiu uma
oscilacdo permanente entre duas tendéncias opostas: uma que pensa a Natureza como
divina, animada, um imenso organismo vivo; e outra que a concebe como uma grande
maquina, secularizada e desprovida de alma (LOOS-SANT’ANA & LIMA, 2014, p.
202)

Originalmente a relacdo era mistica, repleta de mistérios, ritos, mitos e magia, relagcdo
essencialmente divina com os todo e qualquer fendmeno natural, tanto que haviam deuses para
tais, deus do trovao, da chuva, dos rios, das plantacdes. Uma das forcas motrizes dessa relacédo
era a afetividade, as popula¢6es humanas tinham respeito, que as vezes confundia-se com medo,

mas a ligacdo emocional era presente (GONCALVES, 2008).

Juntamente com os estimulos ambientais, tem-se a inteligéncia, a alta capacidade
cognitiva humana, que permite aos membros dessa espécie a olharem para o meio e abstrairem
informacdes, fazer links incomuns e altera-lo em fungéo das suas necessidades mais basicas.
Inicialmente eram ferramentas rusticas, feitas de pau, pedras e 0ssos, utilizados na coleta de
alimento, evoluiram para constru¢Ges complexas que protegiam contra chuva, vento e outros
seres vivos. Naturalmente, o nivel de aperfeicoamento das técnicas e utensilios tende a
aprimorar, como ponto critico na formacdo das sociedades humanas, tem-se uma tecnologia
que é recorrente a maioria das civilizagbes: desenvolvimento da agricultura. (MELLO &
COSTA, 2008).

A agricultura foi o passo inicial para o estacionamento das popula¢gdes humanas, que
deixam de serem coletoras e passam a serem sedentarias, consequentemente, os indices de
mortalidade diminuiram, os de natalidade subiram e 0s grupos aumentaram em ndmero, COmo
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resultado as pequenas tribos, ndo mais ndmades, tornam-se aldeias, as aldeias expandem e
tornam-se cidades. Orbitando as plantagdes e 0s recursos necessarios para manter tais, assim,

as cidades estabelecem-se proximas de corpos d’agua doce, recurso fundamental para o plantio
de cereais, 0 primeiro tipo de cultivo. (MELLO & COSTA, 2008).

Agua continuaré sendo protagonista durante toda a histdria da humanidade, a construcao
das sociedades, de forma geral, resulta em conflitos pelo uso da dgua e dos corpos d’agua.
(TUNDISI, 2006/2014). Hoje sabemos da quantidade de fatores acoplados ao abastecimento de
agua, motivos econémicos, de salde, bem estar, transporte, producdo de energia; mas antes, 0
gue movia e atraia as populagfes humanas, eram as necessidades do sistema de producéo

agropastoril.

Depois de fundadas as cidades, 0 homem passa a olhar para a natureza através de nova
Gtica, novos valores, formacédo de estruturas sociais, hierarquias e florescimento das diferentes
culturas, cada qual com sua histéria particular e com suas formas de interagir, culturalmente
com o meio. Algumas culturas preservaram a divindade na natureza, enquanto outras, como na
Grécia Antiga, passam a observa-la de maneira racional, estabelecendo possiveis causas e
consequéncias para 0s fenémenos naturais (GONCALVES, 2008).

Motokane et al. (2010), citam varios filésofos que se debrucaram a explicar os
fendmenos da natureza, entre eles Aristoteles (384 a.C. a 322 a.C.) em “Historia dos Animais”,
Teofrastos, discipulo de Aristoteles produziu “A Historia das Plantas”, Caius Plinius Secundus
(23 d.C a 79 d.C.), a “Historia Naturalis” disserta acerca os habitos e distribuicdo da
biodiversidade da época, maioria deles produziram estudos descritivos, primeiros passos do que
posteriormente se tornariam campos taxondmicos da ciéncia, como a taxonomia, botanica e

zoologia.

Em um movimento concomitante, as demandas sobre natureza deram espago para a
tematica homem e sociedade (ética, politica, costumes, enfim, o comportamento humano) e
posteriormente homem e natureza passam a ser temas duais, de forma que o conhecimento
produzido oscilava na descricdo do grau de importancia de cada um, hora a natureza era
colocada como perfeita, objetificada e desvinculada do homem, hora o0 homem ¢ tido como
centro do universo e todos outros elementos da natureza tem sua funcéo e uso determinado pela

sua vontade, uma natureza sem alma e sem vida (GONCALVES, 2008).
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As grandes navegagdes que ocorreram a partir do século XV, expansao das exploragdes
ultramarinas, disseminagdo do cristianismos pelo mundo, que serviu como propulséo para a
visdo antropocéntrica construida durante a criacdo e propagacéo da ideologia do homem, filho
de deus, seu mundo, sua casa, sua posse. A apreensdo da natureza estava motivada, em
definitivo, pelas atividades humanas, meio ambiente um algo que deve ser conquistados,
domado e utilizado pelo homem; apreciacéo e analise da natureza como fonte de conhecimento,
natureza como lugar a ser contemplado e admirado, mas ainda distante da onipoténcia humana
(TUAN, 1980).

Durante o renascimento, a revolugéo copernicana colocou o sol no centro dos principais
eventos planetarios, os pensadores iluministas posteriormente ndo se ativeram ao mundo fisico,
mas a concepcao de ideias novas, para refutar as sombras de um passado de trevas. No século
XVII, Bacon e Descartes implantam, em definitivo, os fundamentos cientificos que seriam
hegemdnicos nos séculos posteriores, pautados na observacao, experimentacdo e sistematizacdo
da natureza através de repeticdes, inducgdes, deducdes e hipoteses. (CHALMERS, 1993). Tuan
(1980) aponta mudancas nas visdes de mundo dos individuos, particularmente na Europa, o ser
humano deixa de ver o mundo de forma “vertical” e toma-o como “horizontal”, de forma que
as relacOes sdo estabelecidas sdo relativos a racionalidade, sendo elas sociais ou biolégicas,
tudo tem um horizonte bem definido, inicio e fim alcancéaveis, em suma, implantacéo sistémica

do dualismo Homem x Natureza.

[...Jdemanda t&o forte da ciéncia pela classificacdo dos seres vivos pode ter motivos
que vao além da busca por espécimes para cole¢des particulares. Muitos cientistas dos
séculos XVII e XVIII estavam preocupados com a descoberta de leis que
proclamassem a uniformidade e a universalidade dos fenémenos naturais
(MOTOKANE, 2010, p. 34).

Mais recentemente, nos seculos XIX e XX, tem-se como marcos principais as
revolucBes industriais, uma primeira de carater industrial, caracterizado pela descoberta da
energia elétrica, uso de combustiveis fosseis, produgdo em grande escala, desenvolvimento de
transportes mais eficientes. H4 uma segunda revolucéo industrial, essa de cunho informacional,
de forma que o desenvolvimento tecnoldgico em funcdo do aumento da velocidade e da
quantidade do fluxo de informagGes, utilizados para gerenciamento dos negdcios, agora
dispersas pelo mundo, ndo mais concentrados em um unico complexo, mas ambos centrados na

agressividade comercial como um fator diferencial.

11



Se antes o ser humano, desvinculando-se da natureza, cultivava uma viséo tecnicista e
consumista sem sequelas imediatas, hoje, ao manter-se ignorante das consequéncias dos seus
atos, independente da escala, com a intensificacdo provocada pelo uso indiscriminado de
recursos naturais, vive-se no limiar de uma crise ambiental, ja pontuada por diversos autores.

Boaventura de Sousa Santos (1999) coloca que:

Por um lado, as potencialidades da traducdo tecnolégica dos conhecimentos
acumulados fazem-nos crer no limiar de uma sociedade de comunicacéo e interativa
libertada das caréncias e insegurancas que ainda hoje comp&em os dias de muitos de
nés: o século XXI a comegar antes de comecar. Por outro lado, uma reflexao cada vez
mais aprofundada sobre os limites do rigor cientifico combinada com os perigos cada
vez mais verossimeis da catéstrofe ecoldgica ou da guerra nuclear fazem-nos temer
que o século XXI termine antes de comecgar (SANTQOS, 1999, p. 6).

Loos-Sant’Ana & Lima (2014), dialogam a partir de Leff para descrever alguns pontos

emergentes desse momento:

Na passagem de uma visdo a outra, ocorreu o que se denomina “desnaturalizagio da
Natureza”, pois esta foi transformada em fonte de recursos, dentro do fluxo
unidimensional da produtividade econfmica [...], gerou-se uma crise na relacéo
homem-natureza, a qual faz parte de um modelo regido pelo predominio da razédo
tecnoldgica e cientifica moderna, que promoveu a tecnologizacdo da vida e a
economizacdo da Natureza. Valores naturais e universais foram substituidos por
valores subjetivos individuais e pessoais, transformando bens de uso coletivo em bens
de negocio e livre mercado (LOOS-SANT’ANA & LIMA, 2014, p. 202).

3.2 A percepcao ambiental e sua importancia

Vive-se um momento de crise, 0 que consequentemente resulta em mudancas nos
paradigmas vigentes, situacdo em que faz-se crucial retomar aos debates sobre a condicéo
humana, suas caracteristicas sociais, investigar o comportamento do homem “moderno” e a
maneira interage com o ambiente. Tuan (1980) utiliza tal momento para descrever a formacao
de conceitos e percepgdes por parte das diferentes populacées, disserta ndo somente das suas
funcBes bioldgicas, mas a maneira que ele constrdi sua afetividade a partir de fatores sensoriais

e sociais.

Tuan tem na obra “Topofilia” de 1980, como marco tedrico para definicdo do que ¢
percepcao, porém o termo e o interesse pelo tema € anterior a teorizacdo do fenémeno por parte

do autor citado, nos diciondrios, em suma maioria, teremos defini¢cbes semelhantes a essa:
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[...] termo percepgdo ¢ derivado de um termo do latim “perceptivo”, que remete a
compreensdo/percep¢do ou percipere, ato ou efeito de perceber; combinacédo dos
sentidos no reconhecimento de um objeto; recep¢cdo de um estimulo; faculdade de
conhecer independentemente dos sentidos; sensacdo; intuicdo; ideia; imagem;
representacdo intelectual (MARIN, 2008).

Marin (2008) cita Hochberg (1973) para pontuar alguns fundamentos das primeiras
pesquisas relacionadas a percepgdo, historicamente remetem ao estudo dos sentidos e
mecanismos de reconhecimento de objetos e producdo de respostas, delimitacdo,
principalmente, dos fatores fisicos e bioldgicos envolvidos, estudos tipicos da psicologia
comportamentalista, dentro desta, ha vertentes com diferentes abordagens, porém igualmente
reducionistas, por exemplo o introspeccionismo (mentalismo) e o estruturalismo, que se
debrugam nos mecanismos cognitivos de forma minuciosa; behaviorismo, mais dedicado em

analisar as respostas aos fatores ambientais e por ultimo, a psicologia ambiental:

A psicologia ambiental é distinguivel dos campos tradicionais da percep¢do porque a
maioria dos estimulos de que esta Ultima se ocupa, embora provenientes do meio
fisico, foram deles extraidos e aplicados a individuos cativos na situacdo controlada
de laboratorio [...] Isso constitui um procedimento muito adequado aos cientistas, e
muito nos ensinou acerca das caracteristicas dos estimulos e dos varios modos como
as pessoas lhes respondem, mas diz-nos muito pouco sobre o meio ambiente (LEE,
1977, p. 13. apud MARIN, 2008).

Rodrigues et al. (2012) e Malheiros (2012) situam temporalmente os eventos
relacionados ao estabelecimento do campo da psicologia ambiental, o termo foi usado a partir
de 1943, por Brunswik, para discorrer sobre a subestimada complexidade dos estimulos
ambientais. O campo consolidou-se nos anos 1970, com o objetivo de analisar a conexao entre
os ambientes fisicos, os problemas ambientais e 0s seres humanos. Atualmente, percepcao
ambiental € comum em diversas areas distintas, relativamente distante de sua origem, que
remetem a estudos na area da psicologia, € usada trabalhos da area de ciéncias da natureza,
arquitetura e urbanismo e mais frequentemente na geografia humana e geografia cultural,
muitas dessas em um momento outro, conversando com topicos de filosofia e antropologia, por

envolverem fenomenologia.

Trabalhar percepcao é submergir em um mar de valores e informagfes, com uma gama
extraordinaria de valores, essa variacdo de valores pode ter as mais diversas origens e
explicacOes, algumas estdo diretamente relacionadas aos aparatos sensoriais do individuo,
impossivel ele perceber algum elemento visual caso ndo tenha os olhos funcionando
normalmente. Outros momentos estdo relacionados a existéncia do contato, certos elementos

ou eventos sdo observaveis em lugares ou situacdes especificos, de forma que o distanciamento
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fisico impede de construir qualquer percepc¢do acerca de; outros momentos a distancia fisica é
um detalhe, como um individuo que ao ler um livro constroi figuras mentais sobre o objeto ali

descrito, ja iniciando vinculacdo mesmo sem estar em contato direto (TUAN, 1980).

Definir tamanha amplitude de fatores é delicado, criar um corpo teérico que consiga
abordar cada detalne da construcdo perceptiva e tornar tal significado marcante para
direcionamentos, por exemplo, pedagogicos ou politicos, acaba por ser um empecilho, dentro
de um campo ja com tantos conceitos polissémicos, como biodiversidade, Educacdo Ambiental
e a prépria conceituacdo de ambiente. Em Tuan (1980), temos uma abordagem relativamente
direta, que coloca os sentidos e as experiéncias, tanto individuais quanto sociais, de forma
equivalente e que, além de descrever com clareza os conceitos principais, relata inameros

exemplos para ilustrarem as ideias ali colocadas.

No supracitado autor, o ser humano é analisado como como figura complexa, ser
bioldgico, social e individual, os trés fatores funcionando concomitantemente para definir as
informac@es que sdo retidas ou excluidas das suas formas de expressao, sejam elas quais forem.
Percepcéo que possui dois aspectos, uma parcela cognitiva, na qual tem-se apreensdo do meio
pelas estruturas sensoriais, construcdo de memodrias, conflitos, julgamentos e valoracdo, séo
caracteristicas relativamente organizadas e identificaveis, muitas delas provindas do meio
externo. Posteriormente, os fatores cognitivos sdo impulsionados, magnificados e alterados pelo
estabelecimento de vinculos emocionais com o ambiente, emocdes que podem ser positivas ou

negativas, emergindo em uma percepc¢do Topofilica ou Topofobica, respectivamente.

Nota-se que as experiéncias ambientais ndo sdo isoladas dentro do seu proprio contexto,
nenhum individuo é produto do momento, mas a sintese de todo um histérico, pautado ndo
somente em informagdes concretas e delimitaveis, mas envoltos em vérias camadas de
subjetividade, cruciais para situar suas percepcdes, as quais serdo usadas para construgdo das
concepcgdes as quais posteriormente determinardo seus comportamentos em sociedade,
perpetuando-se na forma de manifestacfes culturais comuns a toda uma populacéo ou isolado

em seu nucleo social proximo.

Os problemas humanos quer sejam econémicos, politicos ou sociais, dependem do
centro psicolégico da motivacgao, dos valores e atitudes que dirigem as energias para
0s objetivos. As atitudes e crengas ndo podem ser excluidas nem mesmo da abordagem
pratica, pois é pratico reconhecer as paixdes humanas em qualquer (TUAN, 1980).
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As implicacOes dessa abordagens sdo as mais diversas possiveis, permite conhecer as
estruturas comportamentais de um individuo ou de um grupo, tragar inferéncias da forma que
interagem com o meio; permite avaliar, investigar os atores sociais envolvidos com a formacéo
de determinado comportamento; predispde analise das fontes de informacéo que alimentam o
intelecto, compreender a dinamica, aquisicao e perpetuacao social de certas atitudes, sejam elas
positivas ou negativas. Possui destaque para caracterizacdo e compreensdo em ambito local,
algo que vai ao encontro das pesquisas em Educacdo Ambiental, compreensdo que deve ser
usada para delimitacdo de préaticas contextualizadas a realidade daquele grupo (MACHADO,
1999), permite o desenvolvimento de determinadas capacidades, como apoio na formulacédo de
instrumentos de gestdo e politicas publicas ambiental (RODRIGUES et al., 2012), avaliacdo
das relacdes das comunidades com unidades de conservacdo (TORRES & OLIVEIRA, 2008;
GARCIA et al., 2015), as formas que a legislacdo ambiental é interpretada (FERNANDES et
al., 2009), acompanhamento de impactos ambientais negativos e gestdo publica de recursos
naturais (SUESS et al., 2013) ou até mesmo resisténcia para com o avango econdmico baseado
no extrativismo (JERONIMO & SOUZA, 2015).

Entretanto, muitos dos trabalhos em percepcdo ambiental, carecem de estrutura teérica
concisa, desafio tipicamente encontrado por campos que dialogam com outras areas de estudo,

trabalhos que situam-se na “fronteira do conhecimento” como bem coloca Marin (2008):

“Esse € o caso, por exemplo, de varios estudos em que se propde a compreensao das
percepcdes e representacdes e que resultam em levantamentos conceituais que, apesar
de estabelecerem categorizacgdes interessantes e importantes para o entendimento da
linguagem e do discurso corrente sobre as questdes ambientais, ndo ddo conta de
subsidiar uma discussdo mais aprofundada sobre o que deveriam ser suas
preocupacdes centrais, a saber: a natureza e as formas de relacdo do ser humano
com as realidades imediatas, onde se inserem a coletividade e o lugar habitado,
nos estudos de percepcdo; as formas com que essa relacdo é influenciada por
conhecimentos e discursos construidos socialmente, importando também o
entendimento dos processos histéricos e culturais dessa construgdo, nas
investigacbes sobre representagcdo social.” Marin (2008, p. 204, grifo do
pesquisador).

O autor resume os principais temas de pesquisas em percepcdo ambiental: construcao
social da imagem; representacéo; significados do contato com a natureza; percep¢do ambiental
na formacdo e atividades em trilhas. Além de pontuar os assuntos discutidos durante o IV
Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (2007), suas reflexdes quanto as pesquisas em

percepcao e um possivel direcionamento para estas:
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A ideia mais sintética dessa discussdo, que espelha a principal perspectiva
vislumbrada pelo grupo para o campo, é o reconhecimento de que haverd um periodo
de identificacdo em que possivelmente surgirdo estudos parciais, enfocando um ou
outro aspecto do fendmeno, mas ha que se buscar sempre a meta de atender as suas
trés dimensdes essenciais: psicoafetiva, cultural e social.” Marin (2008, p. 219).

Uma das maneiras de superar tais empecilhos é situar o individuo no seu convivio social,
de forma clara e acordante com o histérico, consciente de suas relagdes sociais e do seu papel
social nesse meio, algo que pode ser considerado extensdo da percepcéo, percepcdo tomando
roupagens ainda mais socioldgicas e remetendo a um novo conceito, o de Representacdo Social.
Trabalhado dentro da psicologia social, tem em Moscovici um dos autores de maior respeito,

Moscovici (1973, apud FLICK, 2008), descreve representacao social como:

[...Jum sistema de valores, de ideias e de préaticas com uma funcdo dupla:
primeiramente, estabelecer uma ordem que habilitard os individuos a orientarem-se
em seu mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar a
comunicagdo entre os membros de uma comunidade por meio do fornecimento de um
cddigo para o intercdmbio social e de um codigo para a nomeacao e a classificacéo,
sem ambiguidades, dos diversos aspectos de seu mundo e de sua histéria individual e
grupal” Flick, p.74, (2008).
Reigota (1995) se apropria dessa perspectiva para dentro dos trabalhos de cunho
ambiental e Educacdo Ambiental, 0 mesmo evoca Moscovici (1976) e descreve representacdo

social como:

Nas representagdes sociais podemos encontrar os conceitos cientificos da forma que
foram aprendidos e internalizados pelas pessoas[...] uma representacdo social é o
senso comum que se tem sobre um determinado tema, onde se incluem também os
preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas das atividades cotidianas (sociais
e profissionais) das pessoas.

Utiliza-o inclusive para construir sua propria definicdo de ambiente, algo que ja vimos
ser polissémico, e coloca como “lugar determinado ou percebido, onde 0s elementos naturais
e sociais estdo em relacdes dindmicas e em interacdo. Essas relacdes implicam processos de
criacdo cultural e tecnologica e processos historicos e sociais de transformacdo do meio
natural e construido.” (REIGOTA, 1995, p. 14).

Reigota (1995) discorre sucintamente quanto a origem do tema, que remonta 0s textos
de Emile Durkheim e suas explicagdes da relacdo direta entre eventos individuais com as
dindmicas sociais, sendo considerado por muitos como pai da Sociologia. Comenta do evoluir
do campo da Sociologia do Conhecimento, através dos estudos de Bachelard, Lukacs e
Mannheim, que posiciona o conhecimento em uma situagéo historico-social concreta, de acordo
com as configuracdes coletivas vigentes de um grupo em especifico. Contemporaneamente, cita
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Moscovici e seus estudos, que tangem a década de 60, fundamentados em principios
psicanaliticos, visto que as Representacbes Sociais tornam-se combustivel para as

transformacdes da realidade.

Cada local, dentro de cada comunidade e cada populacdo existem diferentes
representagdes sociais que ao interagir entre elas explicitam as relages destas com o0 ambiente
na qual estdo inseridos, dentre estas relacGes estdo 0s impactos ambientais e a degradacdo da
qualidade ambiental. Voltamos a Tuan (1980) para reforcar a afetividade como fator intrinseco,
seja positiva ou negativa, e colocando o distanciamento como resultado do estilo de vida
moderno, que alterara os padrdes de formacdo de vinculos e as representacfes sociais em
relacdo aos ambientes naturais. Estamos em um ponto em que qualquer pressuposto com base
no senso comum pode mascarar eventos chave para a compreensao das populagdes e assim,
impedir a implantacdo de novas medidas para investigar ou mitigar possiveis problemas ali

envolvidos.
3.3 Biodiversidade

Inicialmente, os estudos sobre meio ambiente eram recorrentes das Ciéncias da
Natureza, mais particularmente Ciéncias Biologicas e areas afim, como a Ecologia e Geografia.
O primeiro encontro mundial significativo para debater questfes relativas aos ambientes
naturais foi a Conferéncia de Estocolmo em 1972, porém o conceito e a forma de tratar o tema
sofreu expansdo, na medida que marcava presenga em outros eventos como Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), chamada comumente
por RIO-92 (LEWINSOHN & PRADO, 2002), os quais trouxeram o contexto econémico para
junto do biolégico, algo que era basicamente um objeto académico, veste-se de valores

desconsiderados anteriormente e torna-se foco.

Foi necessario ser mais incisivo na abordagem da temaética ambiental, contestar mais
concisamente sobre as maneiras de tratar, trabalhar, definir e, porque n&o, disseminar
informacdes sobre a formagdo e preservacdo dos ambientes naturais e seus elementos
constituintes, de forma que permita inclusive a criacdo de medidas protetivas eficientes.
Durante a RIO-92, ocorreu a Convencdo Sobre Diversidade Biologica (CDB), na qual 179
paises, incluindo o Brasil, assinaram medidas gerais para conservacao e utilizacdo sustentavel
da biodiversidade, tendo nesse ponto o reconhecimento da relevancia dessa para a

sobrevivéncia da sociedade como um todo, algo que deve ser conhecido, reconhecido e
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preservado, ndo somente por seu interesse econdmico, mas como parcela crucial da prépria
dindmica terrestre, dos ciclos naturais e tudo que tange a ocupacgdo dos espacos, sejam eles

quais forem.

A partir desse evento, Biodiversidade passa a ser assunto recorrente nos meios de
comunicacdo, inerentes a producdo de novas politicas publicas de expansdo das cidades e
procura de novas fontes de matérias primas. Termo abordado de forma gratuita e leviana pelos
veiculos de informacéo, porém desde sempre debatido nos meios académicos. Dentro dos

diversos conceitos atribuidos, a Convengdo sobre Diversidade Bioldgica apresenta o seguinte:

A variabilidade de organismos vivos de todas as origens, compreendendo, dentre
outros, 0s ecossistemas terrestres, marinhos e outros ecossistemas aquaticos e 0s
complexos ecoldgicos de que fazem parte; compreendendo ainda a diversidade dentro
de espécies, entre espécies e de ecossistemas (BRASIL, 1992, p. 9).

Mesmo com tamanho marco, Biodiversidade pode ser considerado algo recente, o termo
utilizado pela primeira vez por Walter G. Rosen e Edward O.Wilson, durante o National Forum
on BioDiversity, realizado em Washington, em 1986 (OLIVEIRA & KAWASAKI, 2005) e o
tema remete a artigos a partir da década de 80, ndo com a especificidade terminoldgica, mas
com apontamento referente a tematica. Artigos que remontam a formacao, quase mecanica, de
inventarios e desenvolvimento de técnicas de coleta e analise de espécimes de determinada area,
0 que ndo obrigatoriamente representava a biodiversidade daquele local ou qualquer
possibilidade de indicacao dos fatores estruturantes destas comunidade e predicao de fatores de

interferéncia.

Os resultados destes trabalhos resumiam-se a uma lista de nomes em latim e os
métodos empregados ndo permitiam compara¢fes com resultados de outros
inventarios, a ndo ser o cotejamento de nomes presentes nestas listas. Sem
possibilidade de aplicar testes estatisticos, ndo era legitimo nem mesmo dizer se
determinada regido tinha maior ou menor diversidade que outra com base em tais
informagdes. (BRANDAO, 2010, p. 10).

Ao tratar biodiversidade, Lewinsohn (2002), aponta que, “Biodiversidade é hoje um dos
termos cientificos mais conhecidos e divulgados em todo o mundo...Deveria, portanto, ser um
conceito muito bem estabelecido e definido, mas contrario, ndo é ainda bem compreendido por

muitas pessoas, inclusive por cientistas”

Dentro da literatura, pode-se encontrar varias formulacGes para o tema, por exemplo
Canto (2009), escreve que a biodiversidade: “expressa a variedade de espécies de seres vivos

gue existem em nosso planeta, a variedade de aspectos que existem dentro de uma mesma
18



espécie, bem como a complexidade das interagdes entre as diversas espéecies de uma regido”.
Brandéo (2010), traz uma abordagem ampla, aponta biodiversidade como o nimero (riqueza)
de diferentes classes bioldgicas (taxons como espécies, géneros, familias, etc.), a abundancia
relativa (equitatividade) dessas categorias, ndo descriminando nenhuma, desde 0s mais raros
até 0s mais comuns, inclui as variagbes ao nivel local (chamada de alfa diversidade), a
complementaridade bioldgica entre habitats (betadiversidade) e as variagdes que ocorrem entre

diferentes paisagens (gamadiversidade).

Hé& algumas abordagens mais simples, em um livro didatico de sexta série (BARROS &
PAULINO, 2007, p. 47), colocam biodiversidade como “‘conjunto de todas as espécies que
existem, sendo que o numero dessas espécies pode variar ao longo do tempo, levando em
consideracdo a extin¢do e o surgimento de outras”. Monaco & Marandino (2010) e Motokane

et al. (2010) citam varios autores e seus respectivos conceitos, entre eles:

Wilson (1997) - “...variedade de organismos considerada em todos os niveis, desde
variacOes genéticas pertencentes a mesma espécie até as diversas séries de espécies, géneros,
familias e outros niveis taxondmicos superiores. Inclui a variedade de ecossistemas, que
abrange tanto comunidades de organismos em um ou mais habitats quanto as condicGes fisicas

sob as quais elas vivem.

Motokane (2005) - “...a biodiversidade pode ser pensada de diferentes modos: a partir
de uma perspectiva evolutiva, que considera a radiacdo a partir de um unico ancestral comum,
ou contabilizando o nimero de espécies presentes em uma comunidade. Por exemplo, quando
se mede a concentracdo de individuos e espécies num determinado local, esse nimero é

’

expresso como biodiversidade maior ou menor.”.

Motokane et al. (2010), discorrem mais detalhadamente de sobre as possiveis
conceituacdes do termo Biodiversidade, inspirada nas definicdes de Wilson (1997) e também
de Lévéque (1999):

Diversidade das espécies: a identificacdo das espécies e seu inventario constituem a
maneira mais simples de apreciar a diversidade biolégica de uma &rea geografica. Foi
a evolugdo bioldgica que deu forma, no decorrer do tempo, a esta imensa diversidade
de formas e espécies.

A diversidade genética: (...) é o conjunto da informagdo genética contida dentro de
todos os seres vivos, correspondendo & variabilidade dos genes e dos gendtipos entre
espécies e no seio de cada espécie.
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A diversidade ecolégica: os ecossistemas estdo constituidos pelos complexos de
espécies (ou biocenose) e seu ambiente fisico (...). Cada um destes ecossistemas
abriga uma combinagdo caracteristica de plantas e de animais. Esses proprios
ecossistemas evoluem em funcdo do tempo, sob efeito de variacdes climaticas
sazonais em longo prazo;

Tem-se como definitivo que existem abundantes estudos relativos a biodiversidade, mas
que dentre todos eles, existe o consenso de que é impossivel trata-la de forma isolada,
visualizada de forma individual. Toda e qualquer biodiversidade esta inserida dentro de uma
vasta gama de eventos, mecanismos estruturais e funcionais intrinsicamente relacionados entre

si, que tornam-se um verdadeiro ecossistema.

Almeida & EIl-Hani (2006), fizeram um levantamento da producdo académica e como
essa evoluiu, objetivando articular as concepcdes sobre Biodiversidade e sua posi¢do dentro do
funcionamento dos ecossistemas e ressalta a importancia de uma analise dos ambientes de
forma decomposta, para que a polissemia conceitual possa ser superada. Superagdo importante
de ser resolvida, visto que a cada ano, ha aumento do debates acerca dos disturbios ambientais,
sendo estes largamente tratados nos diversos meios de comunicacdo, assim vale o esforco do
tema ir além de um contetdo académico e venha a integrar cada dia mais os valores,
socioeconémicos, politicos e culturais (MOTOKANE et al., 2010). Socialmente, a
problematizacdo da biodiversidade partiu de alguns grupos ambientalistas e conservacionista,
posterior a Rio-92 o termo biodiversidade ficou ainda mais atrelado a conservacdo do ambiente,
através de discursos que variam desde o cientifico até o senso comum (MONACO &
MARANDINO, 2010; MOTOKANE et al. 2010).

Sobre a biodiversidade e suas funcbes ecoldgicas, Cardinale et al. (2012) fazem um
apanhado de duas décadas e tracam a evolucao e desmembramento dos estudos sobre 0 assunto.
Primeiramente, o autor (CARDINALE et al., 2012) coloca os anos 90 como determinante na
producdo académica, tanto que em certo ponto, a comunidade diversificou-se em dois grupos,
ndo opostos, mas com enfoques diferentes, inicialmente tinham-se producdes classificadas
como “biodiversity and ecosystem functioning”, que pode ser traduzido como “biodiversidade
e funcionamento ecossistémico”; com 0 aumento da quantidade de publicacOes, a partir desse
grupo surgiu outra abordagem, chamada pelo autor como “biodiversity and ecosystem

services”, traduzido como “Biodiversidade e servigos ecossistémicos”.

Em “biodiversity and ecosystem functioning”, encaixam-se o0s trabalhos que
desenvolvem extensas teorias e experimentos para descrever a maneira que a existéncia e
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diversidade de espécies controlam os regimentos ecossistémicos basicos, como fluxo de
energia, fluxo de massa, reciclagem de nutrientes, etc. Ja “biodiversity and ecosystem services”
fundamenta-se em uma escala espacial maior, disserta sobre mudancas nas paisagens e sua
associacdo com os processos de regulacdo dos servicos ecossistémicos e o quanto esses podem
ser mensurados, até mesmo serem valorizados em fung&o de atividades humanas com as quais

relacionam-se.

Servicos ecossistémicos pode ser considerados como conjunto de beneficios que o0s
ecossistemas provem para a humanidade, podendo ser um servico provedor (fonte de alimento,
matéria prima, fonte de &gua) ou um servico regulador (controle climético, controle de pragas
ou doencas, ciclagem de nutrientes) (CARDINALE et al., 2012). Conceito semelhante a este é
utilizado por Pereira et al. (2013) para a proposta de estratégias para a criagdo de um sistema
nacional monitoramento da biodiversidade, ele traz porém, mais classificacdes para 0s servigos

ambientais:

Os servigos ambientais podem ser divididos em quatro tipos principais: i) Servigos de
provisao (alimentos, madeira, fibras, 6leos essenciais, recursos genéticos); ii) Servigos
de regulacdo (purificacdo da agua, controle do clima, polinizagdo); iii) Servicos
culturais (recreacdo, crencas religiosas, atividades sociais); e iv) Servicos de suporte
(ciclagem de nutrientes, produgdo primaria) Pereira et al. (2013, p. 08).

Cardinale et al. (2012) trazem inUmeros topicos de forma a fundamentar as bases para
de conhecer a biodiversidade, seu funcionamento e relagGes ecossistémicas, de forma a garantir
a predicao dos impactos negativos envolvendo as atividades antrépicas. Destaque para algumas
tendéncias e lacunas identificadas nos trabalhos: o impacto da perda de biodiversidade pode
rivalizar com processos ambientais de escala global; O efeito da diversidade aumenta com o
passar do tempo e pode aumentar em grandes escalas espaciais; A sustentacdo de diversos
processos ecossistémicos, em diferentes locais e tempo, requerem maiores niveis de
diversidade; As consequéncias da perda de biodiversidade podem ser previstas a partir da

historia evolutiva daquelas espécies;

Alguns autores trabalham com o tema no brasil, entre eles Alho (2008) utiliza pesquisas
de grande porte, como o LBA “Large Scale Biosphere-Atmosphere Experiment in Amazonia”,
gue demonstra a o protagonismo da floresta amazonica na dindmica climéatica mundial, para

argumentar sobre a valorizacdo dos elementos naturais.
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Alho (2008) elenca diferentes tipos de valorizagdo, entre eles, intrinseco: énfase na
integridade ecoldgica das comunidades, valorizacao dos ecossistemas simplesmente pelo valor
da vida, de cunho altruistico ou moral; antropocéntrico: abordagem utilitarista, valoracdo da
biodiversidade de acordo com os produtos que esse disponibiliza, como madeira, comida, fibra,
produtos organicos, genes; estético: expresso pela necessidade do ser humano de ter contato
com a natureza, desde que este contato seja uma experiéncia prazerosa; de mercado: derivado
da valia daquela biodiversidade para 0s processos econdémicos de uma regido; politico:
biodiversidade como crucial para o desenvolvimento da sociedade, logo, cabivel de

administracdo e regulacdo politica.

Ishwaran (2010) revisou a evolucdo do tema durante os 40 anos posteriores ao
Conferéncias de Estocolmo e as formas que essas passaram a serem integradas aos discursos de
organizages como a UNESCO, concluiu que ainda persiste intensa fragmentacdo das acoes
de conservagdo da biodiversidade e que ainda existe forte burocracia para a integralizagao
dessas as politicas publicas, para tal é necessario engajamento de diversos atore sociais, que em
geral ndo comunicam entre si eficientemente, de forma que cria-se um perigoso contraste, de

um lado medidas globais para conservacédo e do outro interesses econdmicos locais.

3.4 O Cerrado

Tendo como base a importancia de conhecer as caracteristicas locais para o estudo e
conservacao da biodiversidade, os holofotes viram-se para o Brasil, considerado o pais com
maior diversidade de vida existente, contando com sete biomas, dentre eles Amazonia, Mata
Atlantica, Pantanal e Cerrado, que apresentam alto nimero de espécies fauna e flora endémicos,
que s6 ocorrem em um lugar especifico, tal nivel de endemismo contribui para tamanha riqueza
de espécies (RICKLEFS, 2003, apud MARTINS & OLIVEIRA, 2015). Lewinsohn (2005, p.

41) coloca o Brasil em uma posicéo estratégica quanto a biodiversidade mundial:

Entre os td&xons bem conhecidos e catalogados, as espécies no Brasil representam, em
média, 13% do total mundial, ao passo que no conjunto mais amplo de catalogos
validos (embora nao necessariamente completos), o Brasil soma penas 9,5% das
espécies do mundo. Portanto, consideramos a estimativa média de 13% como o
minimo da fragdo da biota mundial que deve ocorrer no Brasil[...]Considerando-se a
velocidade atual de descricdes de espécies no, ou do Brasil (cerca de 1.500 espécies
por ano) seriam necessarios pelo menos oito séculos para termos um catalogo
completo[...] Em outras palavras, a conservacdo em paises de mega diversidade
enfrenta o desafio de evitar a perda de espécies que sequer conhecemos.
(LEWINSOHN, 2005, p. 41).
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Tomando o Brasil como um pais de proporc¢des continentais e seus diversos biomas, é
particularmente preocupante a situacdo do Cerrado, o segundo maior bioma Brasileiro, sendo
superado em area apenas pela Amazonia. Ocupa 21% do territorio nacional e é considerado a
uma das fronteiras agricolas, Segundo o IBAMA (2007) a éarea nuclear do Cerrado esta
distribuida, principalmente, pelo Planalto Central Brasileiro, nos Estados de Goias, Tocantins,
Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, parte de Minas Gerais, Bahia e Distrito Federal (KLINK &
MACHADO, 2005). Klink & Machado, ainda em 2005, apontam que aproximadamente metade
dos 2 milhdes de kmz2 originais do Cerrado foram devastado para o plantio pastagens e culturas
anuais (principalmente a soja, o milho, o algoddo, e mais recentemente cana-de-aglcar),
implantacgdo de usinas hidroelétricas, etc.

O Cerrado possui taxa de perda de cobertura em aproximadamente 21,300 km?#ano,
maior do que a taxa amazonica, que é de 16,893 km?/ano (INPE, 2009, apud, GANEM et al.
2013), Beuchle et al. (2015) em um estudo mais recente, apontam a perda de 53% da cobertura
original do Cerrado, com decréscimo timido da taxa de desmatamento, mas ainda alta quando
leva-se em consideracdo a situacao critica que ja se encontra. Aliada a essa taxa de degradacao,
tem-se o alto grau de endemismo dos organismos, desses pelo menos 137 espécies de animais
que ocorrem no Cerrado estdo ameacadas de extingdo (FUNDACAO BIODIVERSITAS, 2003;
HILTON-TAYLOR, 2004), o que configura-se como conjuntura de extrema urgéncia, ou como
colocam Myers et al. (2000), um Hotspot de biodiversidade. Oliveira et al. (2008) ao fazerem

uma revisao que trata da conservacdo da biodiversidade no Cerrado, trazem alguns ndmeros:

Dentro do contexto apresentado, e segundo o IBAMA (2007), no Cerrado ha a
presenca de “diversos ecossistemas, riquissima flora com mais de 10.000 espécies de
plantas, com 4.400 endémicas (exclusivas) dessa area”. E ainda, a fauna que
“apresenta 837 espécies de aves; 67 géneros de mamiferos, abrangendo 161 espécies
e dezenove endémicas; 150 espécies de anfibios, das quais 45 endémicas; 120 espécies
de répteis, das quais 45 endémicas”. Para exemplificar temos o caso do Distrito
Federal, onde “ha 90 espécies de cupins, mil de borboletas e 500 espécies de abelhas
e vespas” (OLIVEIRA et al., 2008, p. 109).

O termo Cerrado ¢ comumente utilizado para designar o conjunto de ecossistemas
(savanas, matas, campos e matas de galeria) que ocorrem no Brasil Central, as agdes que
envolvem conservacgdo, sofrem por conta da persisténcia do esteredtipo de ambiente com
arvores baixas e retorcidas, caracterizado pela escassez de agua, marcado por queimadas
recorrentes e, principalmente, pobre em espécies animais e vegetais (BIZERRIL, 2004,
PALHACI et al., 2009). Até mesmo € apresentado nos livros didaticos (LD), onde o Cerrado
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comumente € descrito como pobre em animais, plantas e pouco Util ao homem (BIZERRIL,
2004; COSTA et al., 2010).

Como consequéncia direta, a ignorancia quanto as espécies endémicas tende somente a
aumentar com o passar dos anos e com ela o distanciamento das populagdes, que vivem no
Cerrado, de sua biodiversidade e de todas as suas possibilidades. Existem programas que tentam
trazer novos significados para esses elementos, explicitando o interesse por plantas que podem
tornar-se produtos comerciais de valor comercial, como as varias frutas do Cerrado que hoje
sdo utilizadas para producao de doces, sorvetes, picolés e outros pratos para culinaria. H4 uma
proposta de programa Cerrado sustentavel, Programa Nacional de Conservacdo e Uso
Sustentavel do Bioma Cerrado — Programa Cerrado Sustentavel, a partir do qual foi produzida
uma cartilha, com os objetivos do projeto, medidas, objetivos e entre a principais diretrizes a

serem adotadas estdo:

(a) Valorizagdo do Cerrado, através da educacdo, comunicagdo e conscientizagao,
promovendo o fortalecimento de uma cultura regional voltada para a conservagéo de
suas riquezas ambientais e sociais, para o uso sustentavel de sua diversidade bioldgica,
e para a manutencdo e a melhoria dos servi¢cos ambientais disponiveis no Bioma,
especialmente pela importancia como fonte de recursos hidricos para outros Biomas
do continente Sul-Americano.

(b) Empoderamento da sociedade para garantir a conservagdo e uso sustentavel dos
recursos naturais do Cerrado, colocando as pessoas e 0 poder no centro dos processos
de desenvolvimento, com ag¢des orientadas ao fortalecimento da sua capacidade de
organizagdo e participagdo social, & valorizacdo da presenca territorial e dos
conhecimentos das comunidades tradicionais, ao envolvimento de setores privados
relevantes ao Bioma e & promogdo da participacdo desses segmentos na elaboragdo e
condugdo do Programa.

(c) Abordagem Ecossistémica para a Gestdo da Biodiversidade na avaliacdo das
dindmicas e dos problemas ocorrentes no Bioma, na identificacdo de soluces e de
medidas adequadas a sua conservacao e ao uso sustentavel de seus recursos naturais.

(d) Adogdo da transversalidade e da descentralizacdo nas acGes de governo para o
Cerrado, fortalecendo a atuacdo governamental e incentivando o maior envolvimento
e articulacdo dos tomadores de deciséo.

(e) Ampliagdo da escala dos esforcos de conservacdo e uso sustentavel dos recursos
naturais no Cerrado, por meio da disseminagdo de iniciativas, projetos, modelos,
tecnologias e processos efetivos e adequados a multidimensionalidade dos problemas
do Bioma, valorizando as acgBes dos proprietarios e produtores rurais para a
conservacdo e uso sustentavel dos recursos naturais. (Grupo de trabalho do Bioma
Cerrado, 2005, p. 18)
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Entretanto, mesmo com a criacdo de grupos de estudo e criacdo de metas, ainda ndo
existem programas eficientes na conservacao da biodiversidade, ao menos para o Cerrado, todos
os esforcos estdo centrados nas unidades de conservacao federais, as quais cobrem menos de
4% da area de Cerrado, enquanto biomas como a Amazé6nia, ja possui 14% de reservas
legalizadas, as unidades de conservagéo estaduais abrigam outros 4,4% do bioma, mas ressalva
que dessa porcentagem somente 0,9% sdo reservas de protecdo integral, tem-se 3,6% de
reservas de uso sustentdvel, o que ndo garante a protecdo necessaria perante situacdo de
tamanha urgéncia. (GANEM et al., 2013).

Outros pontos graves apontados pelos trabalhos de Ganem et al. (2013), Klink &
Machado (2005) e Francoso et al. (2015), além da pequena quantidade de unidades de
conservacdo, € a ineficiéncia governamental na implementacdo de politicas publicas de
conservacao, execucao de projetos, fiscalizagdo das areas de protecdo, poucos esforcos da
recuperacdo de areas degradadas e incentivo a ocupacdo de baixo impacto ambiental de areas

com cobertura natural e atividades extrativistas que usem recursos tipicos do Cerrado.

A precariedade das medidas de conservacdo do Cerrado inicia-se pela prépria
legislacdo, que trata-o de forma diferente, irresponsavel da dimensdo da sua influéncia, por
exemplo, é previsto a conservacdo de somente 20% da area naturais em estabelecimentos
agricolas nas regides do bioma, enquanto para a Floresta Amazo6nica esse percentual sobe para

80% da propriedade.

O descaso com o Cerrado € evidente, Klink & Machado (2005) trazem como principais
fendmenos que implicam diretamente em prejuizos a biodiversidade, os danos a saude edafica
das areas de Cerrado e a introducdo de espécies exéticos; ambos fatores estdo diretamente
ligados as préaticas em agropecuaria, entre elas o uso indiscriminado de fertilizantes, calcério, e
outros agroquimicos, que alteram a composicao fisico, quimica e bioldgica do solo; abandono
de éareas inférteis, as quais intensificam a evolucgdo de erosfes; uso de fogo para retirada de
espécies nativas e plantio de pasto exdtico. Machado & Aguiar (2010) e Borges et al. (2014)
alertam para possiveis deficiéncias na deteccdo de impactos ambientais negativos sobre a
biodiversidade do Cerrado, somente imagens de satélite ndo permitem notar contaminagdes e
decréscimo das populacdes de espécimes, para que essa deteccdo ocorra, deve existir

acompanhamento e atualizacdo constante de indices de mortandade, natalidade e migragéo.
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3.5 Biodiversidade aquética

Borges et al. (2014) ao analisarem as tendéncias e lacunas da literatura cientifica acerca
do bioma Cerrado, ressalta 0 aumento gradativo do nimero de publica¢gdes nos ultimos anos,
particularmente concentradas em periodicos nacionais, mas ainda em ritmo menor quando
comparado aos outros biomas, e tratam em sua maioria da biodiversidade de plantas. Por outro
lado, pontua como critica a auséncia de estudos que tratam dos fatores abiéticos, de forma geral,

e, principalmente, a falta de estudos sobre organismos aquaticos, em especifico invertebrados.

O Cerrado ocupa posi¢ao privilegiada quando tratamos de corpos d’agua e recursos
hidricos, tanto pela rica malha hidrografica local, mas também é provedor de dgua para bacias
hidrograficas de todo o pais. Conferindo responsabilidade nos métodos de gestdo e uso para
toda a sociedade instalada em sua area, visto que qualquer impacto negativo se espalha de forma
sistémica para todas as bacias a jusante do ponto de impacto (SONODA, 2009; BUSS et al.,
2016).

Os efeitos da poluicdo podem ser notados na salide nas popula¢cdes humanas, decorrente
do aumento da quantidade de vetores e doencas de contagio direto; na producgdo agricola de
grande e pequeno porte, até mesmo familias que necessitam desta producdo para subsisténcia;
afeta a producdo industrial e sobretudo, afeta diretamente a distribuicdo e composicdo de
organismos Vvivos aquaticos e associados (SONODA, 2009; TUNDISI, 2014). Agostinho
(2006) acrescenta, com extrema urgéncia, 0 monitoramento e controle das espécies exoticas em
cursos d’agua, com énfase nas populacdes de peixe, preocupante pois, legalmente, ndo existem
mecanismos bem definidos, mais uma vez 0os mecanismos de gestdo sdo postos em cheque,
sendo protagonistas ou no minimo cumplices dos inimeros prejuizos a biodiversidade aquatica

Brasileira.

A gestdo ambiental deve estar intimamente relacionada com a biodiversidade que habita
esses corpos d’agua, Neto & Ferreira (2005) indicam esse caminho, entretanto, trabalhar com
biodiversidade aquética prova-se uma tarefa, aparentemente, complexa. Pesquisas relativas a
biodiversidade de forma geral sofrem com a indexacao dos dados, 0 “Quarto Relatdrio Nacional
para a Convencdo Sobre Diversidade Bioldgica” destaca que os estudos estdo publicados em
revistas diversas, muitas delas ndo acessiveis ao publico, outras horas possuem o conteudo

especifico e incompativel com qualquer tomada de decisdo relativa a politicas publicas.
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Agostinho (2005) elenca as principais dificuldades para as pesquisas sobre biodiversidade
aquatica:
Entre as dificuldades destacam-se o nUmero de bacias hidrogréaficas jamais
inventariadas; a insuficiéncia no nimero de pesquisadores e na infra-estrutura
necessaria para amostragens; o reduzido nimero de inventarios efetuados; a dispersao

das informac6es que freqlientemente sdo de dificil acesso e a necessidade de revisdo
taxondmica para varios grupos (Agostinho, 2005, p. 71).

Devido a tamanha quantidade de empecilhos, o trabalho de Agostinho (2005) é
referéncia pois consegue sintetizar vérias informacdes, elenca algumas das principais espécies
encontradas em aguas continentais, além de especifica aquelas que precisam de atencdo por
estarem sob risco de extin¢do e pontua os principais fatores de impactos negativos nessa
diversidade. De acordo com esse trabalho, o Brasil € um local bastante rico para certos grupos
de organismos, como algas (25% das espécies do mundo), Porifera (Demospongiae, 33%),
Annelida (12%), Rotifera (25%), Cladocera (Branchiopoda, 20%) e Decapoda de dgua doce
(10%), o Brasil lidera em nimero de peixes dulcicolas, possuindo 2.122 espécies catalogadas
(cerca de 21% das espécies do mundo), sendo muitas dessas espécies endémicas de cursos
d’agua isolados, o autor cita a perspectiva de 5000 espécies a serem descritas. Acrescenta-Se 0
namero de 732 espécies de anfibios no Brasil (13% das espécies descritas), a maioria das quais

com um estagio obrigatdrio de sua vida em ambientes aquaticos continentais.

Tundisi (2014) discorre acerca dos impactos da atividade antropica na integridade das
comunidades aquéaticas das mais diversas formas, como o acimulo de matéria orgénica nos
corpos d’agua, que promove mudancgas nas demandas bioquimicas de oxigénio e induze
eutrofizacdo dos mesmos, considerando eutrofizacdo como saturacdo de nutrientes em um
ecossistema aquatico, que predispde a multiplicacdo exagerada de algas e cianobactérias que,
por consequéncia de seu metabolismo, promovem andxia e liberacdo de compostos toxicos para
0s outros organismos desses locais como também para aqueles que utilizam a dgua desses locais
como recurso. Outra forma de contaminagdo comum em alguns lugares do pais é decorrente da
presenca de metais toxicos, como Arsénio (As) e Mercurio (Hg), que ao acumular nas celulas,
interagem com o DNA e promovem mutagdes graves, resultando em morte ou complicagdes,

mais uma vez, para todos os organismos desses corpos d’agua e associados.
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A preservagdo deste “capital natural” e sua biodiversidade sdo fundamentais no Brasil
devido ndo s6 a sua importancia no ciclo hidrossocial, mas também a sua situagéo e
localizacdo em regides tropicais e subtropicais em que processos fisicos, quimicos,
biol6gicos e fisioldgicos interagem de forma ainda ndo totalmente conhecida
cientificamente e que necessitam de investimento em pesquisa e desenvolvimento [...]
O conhecimento cientifico desta biodiversidade e a sua dindmica espacial e temporal
em sistemas impactados e sistemas preservados tem se desenvolvido de forma
intensiva e dindmica, mas é necessario investir mais no conhecimento dos processos
e da dindmica desta biodiversidade frente as mudangas climaticas e impactos
provenientes das bacias hidrograficas (TUNDISI, 2014, p. 14,15).

Nota-se um elemento crucial para a conservacdo da biodiversidade: o ser humano como
organismo Vvivo inserido em um sistema, sistema esse formado por outros organismos que estdo
relacionados entre si e com 0 ele mesmo (ser humano) e que da mesma forma, estdo
relacionados com todo o ambiente fisico, quimico, geoldgico, no qual residem. Todo esse
conjunto de interagdes, incluindo o ser humano, formam o que na ecologia é conhecido como

“Ecossistema”.

Segundo Lévéque (1999), pode-se atribuir trés motivos para a preservacdo da
biodiversidade e sua relacdo com os seres humanos: Motivos econdmicos, motivos ecoldgicos

e motivos éticos e patrimoniais.

* Motivos econdmicos: a) fornece produtos alimentares, matérias primas para a
indUstria, medicamentos, materiais de construcao e uso doméstico; b) fornece espécies
para a agricultura, pecudria e animais domésticos; c) oferece perspectivas para o
dominio de biotecnologias (microorganismos, manipulag¢fes genéticas); d) suscinta o
ecoturismo.

* Motivos ecologicos: a) ¢ indispensavel para a continuidade da evolugdo; b) é
necessaria para a manutencdo dos ciclos geoquimicos (carbono e oxigénio); c)
contribui para a fertilidade do solo e regula¢éo do ciclo hidroldgico; d) é importante
na absor¢do e decomposi¢do de poluentes.

* Motivos éticos e patrimoniais: a) os homens t€ém o dever moral de preservar todas
as formas de vida; b) pelo principio de igualdade, devemos transmitir aos nossos filhos
a heranca que recebemos; ¢) os ecossistemas naturais sdo laboratérios para se entender
a evolucdo; d) devemos respeitar o seu valor intrinseco (é natural, é vulneravel, ¢ bom
para todos, etc.).

Deve-se semear, a perspectiva de um novo “ser humano”, tratado ndo como uma forca
superior a qualquer tipo de fator natural, mas como um integrante ativo dentro dos sistemas
ecoldgicos. Ativo ndo somente na imposi¢do de mudancas de acordo com as suas vontades e
necessidades, mas ativo e lucido da sua localiza¢do na historicidade da natureza, resultado de
uma série de processamentos complexos, que perpassam por ele e se estendem aos outros

organismos Vvivos.
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J& existe algumas tentativas dessa reaproximacao, as quais vestem-se de diferentes
formas, algumas tomam a natureza como um ambiente puro e intocavel, o ser humano encara
0S meios naturais como verdadeiros templos, para serem unicamente contemplados. Tal
perspectiva tem seus pontos positivos, valorizar a sensibilidade como elemento importante,
mas, de certa forma, ainda é distante, pois ndo infere em compreensdo da natureza e sua
magnitude para a sociedade, da mesma forma que ndo propde novas formas, mais criticas, de

interacdo com os meios naturais (SAUVE, 2005).

O distanciamento do ser humano provoca ma formacao de conhecimentos béasicos dos
organismos vivos, ser humano por ndo perceber o ambiente no qual esta inserido, acabar por
ndo cultivar sentimentos de pertencimento a esse meio, nao reconhece-o e nao faz esforco para
reconhece-lo, assim, ndo consegue notar, perceber mudancas na constituicao da biodiversidade
local. Permiti- se assim que haja extingdo em massa de espécies endémicas, que nem ao menos
foram estudadas e da mesma forma, permite a entrada gradual e de espécies exdticas, essas que
sabidamente, provocam graves danos aos ecossistemas, danos que vado desde escala local a
escalas continentais (BORGES et al., 2014).

3.6 Educagdo Ambiental e ensino de biodiversidade

“A trama do meio ambiente é a trama da propria vida, ali onde se encontram natureza
e cultura; o meio ambiente é o cadinho em que se forjam nossa identidade, nossas relacGes

com os outros, nosso “ser-no-mundo”” (SAUVE, 2005, p. 1).

Educacdo Ambiental, da mesma forma que Biodiversidade, ¢ um conceito polissémico,
com inimeras abordagens e diversas interpretacdes, € um campo tedrico que tem em sua génese
direcionamentos basicos e simples, entretanto que acabaram por se transformarem com o passar
dos anos, aumentando em complexidade, sendo introduzidas novas técnicas ou sendo
apropriada por ideologias com valores contrarios aqueles iniciais (SAUVE, 2005). N&o existe
unanimidade quando trata-se de EA, porém, Saito (2005), em um dos principais livros do

assunto, intitulado somente como “Educacdo Ambiental”, disserta ainda no prefacio que:
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A Educacdo Ambiental ao remeter-nos a questdo da manutencéo da VIDA, pode estar
referindo-se a ela em toda a sua diversidade e dimensdes — bioldgica, quimica, fisica,
cultural, espiritual, organizacional, dentre outras, ou a aspectos especificos delas.
Pode instigar pensamentos sobre os humanos ou sobre todas as formas de vida e de
suporte a ela, ou ainda pode referir-se a sua preservagdo, conservagao ou recuperacao
ou ao seu aprimoramento e melhoria. Isto amplia a possibilidade de compreensdes
diversificadas sobre o papel e a forma de se fazer Educacdo Ambiental (SAITO, 2005,
p. 9 e 10).

E pertinente conhecer as diferentes vertentes e origem da Educacdo Ambiental, visto
que cada qual remete a um momento importante, servem como um retrato de um contexto
historico, ndo somente das questdes ambientais, mas como de toda a sociedade, seus anseios,

habitos e objetivacdes.

A Educacdo Ambiental origina-se no bojo de uma crise ambiental, decorrente do
crescente atrito entre o desenvolvimento tecnoldgico, econdmico e industrial com as indicacGes
de decréscimo da biodiversidade, decorrente dos impactos ambientais (CRUZ et al., 2016).
Nesse momento ficou explicito as limitacGes do sistema produtivo em vigéncia, Leff (2001, p.
49), deixa claro os impactos da exploracdo econdmica sobre a natureza, quando afirma que
“[...]a destruicdo ecoldgica e o esgotamento dos recursos ndo sdo problemas gerados por
processos naturais, mas determinados pelas formas sociais e pelos padrdes tecnoldgicos de

apropriacédo e exploracdo econdmica da natureza.”

A principio existia proximidade entre as ciéncias ditas “ambientais” com os movimentos
ambientalistas, os quais eram vinculados a habitos conservacionistas, derivados dos
movimentos pacifistas, anti nucleares e da contracultura, movimentos essencialmente politicos
e transgressores (ZHOURI, 2007). Nota-se uma bagagem cultural conflitiva, de onde emerge
0s primeiros atuantes da area, ambiente efervescente para todas as polémicas e dualidades que
surgirdo nos anos posteriores (LIMA, 2010). Atualmente, alguns movimentos ambientalistas
dividem opinibes, a opinido pablica afirma que os atos agressivos prejudicam a imagem
daqueles que defendem a preservacdo dos ambientes naturais, ja os ativistas dizem que existe

certa estaticidade dos 6rgéos publicos e dos poderes econémicos para com os temas ambientais.

O primeiro passo foi a fundagdo da UICN - Uni&o Internacional para a Conservacao da
Natureza, na Suica no ano de 1947. Fortalecida posteriormente em 1968, quando foi criado o
Clube de Roma, que reuniu cerca de trinta representantes de dez paises que tinham como
enfoque analisar a crise ambiental mundial. Em 1972 foi realizada a Conferéncia das NacGes

Unidas para Defesa do Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, na Suécia, onde foram
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debatidos, novamente, mas em um escala mundial temas relevantes relacionados a destruicédo
do meio ambiente, por diversos paises. Na década de 1970 ocorreu a Conferéncia Internacional
de Thilisi, no ano de 1977, considerado como o marco da Educacdo Ambiental, onde foram

apresentadas varias recomendacdes as praticas de Educacdo Ambiental. (CRUZ et al., 2016).

No Brasil, a germinacgéo precoce de qualquer articulagdo ambiental foi limada pela a¢éo
rigida dos 6rgdos governamentais, nos anos 70 o pais estava em pleno no periodo do regime
militar. Nesses anos propostas ambientais eram necessariamente de cunho recursista, natureza
como fonte de matérias primas e recursos para atividades humanas, tipicas de um governo que
priorizava a todos 0s custos, crescimento econdmico, ignorante a qualquer impacto ambiental
negativo que acontecesse durante esse processo. Evidentemente, as pautas mais voltadas para
conservacao e estudo dos ambientes, discutidas por todos os anos 60 e 70, passaram em branco
no Brasil, que sequer participou da conferéncia de Thilisi, estes temas s6 conseguiram emergir
na medida que o governo militar submergia (CRUZ et al., 2016). Permitia-se abertura do
mercado, como também das producdes académicas, tanto que remontam meados da década de
80 as primeiras dissertacdes sobre o assunto e em 1989 primeira tese de Educacdo Ambiental,
tornando-se um corpo teodrico “concreto” em territdrio nacional somente a partir da metade da
década de 90 (REIGOTA, 2007).

Os anos 90 marcam mudancas significativas no debate internacional dos problemas
ambientais, a Conferéncia das NacGes Unidas Sobre o Meio Ambiente e 0 Desenvolvimento —
Rio 92 — constituem-se momentos relevantes para a institucionalizacdo da problemaética
ambiental. Zhouri (2007) disserta sobre alteracdes na forma de olhar para as questdes
ambientais, criou-se uma aurea tecnicista e como consequéncia, as questdes sociais sdo
deixadas de lado para tomar carater institucional e politico, em funcdo do despontamento da
EA, abre-se novo jogo de poderes, relativos a producdo e consumo em contraponto com a

conservagao ambiental e as discussOes sociais sobre a origem dos adversos ambientais.

O cenério histoérico-social atual parece ser caracterizado pelo movimento de um
ambientalismo pré-ativo e outro, reativo. Enquanto o primeiro chega a estruturar
acles junto ao Estado com vistas a redistribuicdo das condicfes de vida e justica
ambiental, o outro tende a buscar consequéncias imediatas ndo considerando as causas
politicoecondmicas das distor¢des no que se refere ao uso ético dos recursos do meio
ambiente.

ApOls esse evento cria-se espaco para a sociedade civil participar dos dialogos

governamentais e com isso cultivar terreno para que a EA no tomasse proporcgdes coerentes
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com as tendéncias mundiais (OTERO & NEIMAN, 2015), atingindo seu apice na promulgacao
da Lei n° 9795/99 e Decreto n° 4281/02, que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, a partir dessa, como é colocado em seu artigo segundo que a EA deve ser vista como
“um componente essencial e permanente na educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo-formal” (BRASIL, 1999).

Surge a possibilidade de implantacdo de programas verdadeiramente de Educacdo
Ambiental nas escolas de ensino bésico, tornando vidvel com isso, atingir uma parte
representativa da sociedade. Ainda hoje o enfoque da EA sdo 0s jovens e criangas, visto que
estes apresentam grande potencial, ideal para que absorvam novas criticas e conceitos em torno
de questdes ambientais (SECCO, 1998). Direcionado mais especificamente para a educacgédo

formal, de forma que esteja impregnado nas metodologias e curriculo desde 0s ano iniciais.

A Educacdo Ambiental entra em cena durante um momento de profundas discussdes
sobre o curriculo do ensino bésico, durante os anos 90 tramitou o desenvolvimento dos nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), o referencial basico para a educagdo no ensino
fundamental e médios de todo o pais. Sua funcdo era nortear e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
Brasileiros na escolha de quais as principais teorias a serem levadas para sala de aula (PRADO,
1997). O PCN enfatiza que, um dos pontos a serem seguidos nos atuais modelos educacionais
é o tratamento de elementos corriqueiros do dia a dia dos estudantes, da escola e de sua
comunidade. Assim, a questdo ambiental deve ser considerada como um modo de ver o mundo,
onde sejam evidenciadas as inter-relacfes e a interdependéncia dos diversos elementos na
constituicdo e na preservacdo da vida, desde o nivel local, proximo dos estudantes, até o nivel
global (MACHADO, 1996).

Com a instituicdo dos PCN’s o debate sobre “qual a e Educagdo Ambiental” implantar
intensificou, a EA no Brasil revela-se imatura, era necessario o reconhecimento dessa “nova”
proposta educacional. O que era inicialmente concebido como mais uma ferramenta
conservacionista, a mercé dos interesses politicos e econdmicos vigentes, vé-se submerso em
diferentes perspectivas, filosoficas, epistemoldgicas, metodoldgicas. (LAYRARGUES &
LIMA, 2014).
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Na prética, isso significa que existem muitos caminhos possiveis de conceber e de
realizar os meios e os fins da Educacdo Ambiental. Dependendo desse conjunto
complexo de circunstancias, alguns atores escolnem um determinado caminho, outros
escolhem um caminho diferente: uns acreditam ser determinante o desenvolvimento
da sensibilidade na relagdo com a natureza, outros entendem que é fundamental
conhecer os principios ecolégicos que organizam a vida. Alguns tém forte expectativa
no autoconhecimento individual e na capacidade de mudanca do proprio
comportamento em relacdo a natureza, outros estdo seguros que € preciso
contextualizar o problema ambiental com suas dimensfes sociais e politicas, entre
outras possibilidades (LAYRARGUES & LIMA, 2014, p. 28).

Vaérios sao os trabalhos que dedicam-se a elencar os mais diversos tipos e denominacdes
de EA, um dos trabalhos pioneiros foi o de Sorrentino (1998), estudando as producdes
académicas em EA no Brasil, identificou a existéncia de quatro vertentes principais:
conservacionista, relacionadas a gestdo ambiental, a economia ecoldgica e executadas ao ar
livre, ambientes preservados. Em 2004, o Ministério do Meio Ambiente publica um livro
intitulado “Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira”, com a proposta de referenciar os
principais autores de cada area que se sobressaia, no livro, Layrargues aponta dois movimentos
diferentes, um que propunha refinamento conceitual do proprio campo tedrico da EA e outro
que se dedica a estabelecer as fronteiras identitarias da EA, onde comega, onde termina, com

quais areas conversa mais proximamente, e sua posi¢cdo como elemento politico.

Sauvé (2005), ao analisar de forma ainda mais sensivel, elenca quinze maneiras
diferentes de conceber e praticar Educacdo Ambiental, dentre elas: Humanista, Critica,
Problematizadora,  Conservacionista,  Sisttmica,  Naturalista,  Cientifica, = Moral,
Biorregionalista, da Sustentabilidade, Etnografica, Feminista. Ainda hoje €é utilizada
recorrentemente como referéncia para categorizacéo de dados, textos e projetos em EA.

Em revisdo mais recente, Layrargues & Lima (2014) organiza tamanha diversidade de
correntes em trés categorias, tracadas de acordo com suas abordagens politicas pedagdgicas,

através da nocéo de campo social:

Assim, a nocdo de Campo Social agrega a andlise da Educacdo Ambiental as ideias
de pluralidade, diversidade e de disputa pela defini¢do legitima deste universo e pelo
direito de orientar os rumos de sua praxis. Agrega também a percep¢do do movimento
e da coexisténcia entre tendéncias que disputam a dindmica da hegemonia deste
campo. Por esta perspectiva podemos explorar a posi¢do dos grupos que compdem o
campo, as relagdes que mantém entre si, assim como as tendéncias a reprodugdo e a
transformacdo da ordem. A andlise dessa dindmica representa o substrato do qual
emergem as macro-tendéncias politico-pedagdgicas analisadas (LAYRARGUES &
LIMA, 2014, p. 25).
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O autor propde trés vertentes distintas, conservacionista, pragmatica e critica. A EA
“conservacionista” vincula a EA ao conhecimento dos fatores Ecoldgicos, baseada somente na
sensibilizacdo do sujeito, de forma que a partir dessa sensibilizacdo, possa buscar conhecer e
ter nova consciéncia sobre o0 assunto. A vertente “pragmatica” abrange, sobretudo, as correntes
da “Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel” e para o “Consumo Sustentavel”, tem
como objetivo compensar ou corrigir as “imperfeigdes” do sistema produtivo baseado no
consumismo na obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de consumo. Tanto a
conservacionista quanto a pragmatica podem ser consideradas como conservadoras, visto que
ndo questionam as estruturas sociais que produziram os problemas abordados, reduzem o meio
ambiente a uma simples colecdo de recursos naturais em vias de esgotamento, destituido de

componentes humanos e toda sua complexidade.

A terceira categoria, constitui-se EA “critica”, classe que foi descrita anteriormente por
Sauvé (2005), corrente que tem como escopo a analise das dindmicas sociais presentes na base
da realidade e da problematica ambientais, segundo Carvalho (2004), é “o encontro da

E2]

Educacdo Ambiental com os pensamentos criticos dentro do campo educativo”, sdo estudos
voltados para uma nova forma de integracéo entre a sociedade e a natureza, que nao seja apenas
a preocupacao com a possibilidade de destruicdo do ecossistema, mas que estimule a ética do
relacionamento econémico, politico e social e ndo ser reduzida ao conservacionismo
(TRAVASSOS, 2004). Loureiro & Layrargues (2002) registram que a partir dos anos 90, a
Educacdo Ambiental Brasileira abandonava o perfil inicial, pautado no recursismo, e
reconhecia a dimensdo social do ambiente, desenvolvendo-se a partir desse momento

argumentacdes que caracterizam-se na vertente critica da EA.

Contudo, EA acaba por ter um sentido duplo, pode ser entendido tanto quanto prética
como campo de estudo; quando predomina a pratica, passa a ser somente um instrumento
utilizado por diferentes disciplinas, mais comumente a biologia, pedagogia e geografia; quando
considerado campo de estudo se fecha e entra em desacordo com um dos seus fundamentos
mais basicos que € a interdisciplinaridade, por esse motivo é deveras delicado dissertar sobre
trabalhos de EA ou delimitar até qual ponto acbes ambientais concordam com as teorias ja

colocadas anteriormente.

O que sucinta retomar o tema biodiversidade e como ele intercruza com EA de diversas

maneiras. Primeiramente o tema ndo é explicitamente um topico dentro do paradigma da EA,
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geralmente é mais remissivo no campo do Ensino de Ciéncias, a partir de onde sdo feitas
colocagBes de cunho ambiental. Por outro lado, o ensino de biodiversidade j& pode ser visto
como campo de estudo (MOTOKANE, 2010), com suas dificuldades préprias para serem
analisados. Alho (2008) ao apontar os valores da biodiversidade, cita seu valor educacional para
0 desenvolvimento da sociedade, especialmente para o Brasil, pais possuidor de imensa
biodiversidade, o ensino tem papel estratégico (SOUZA et al., 2012)

Portanto, a abordagem da biodiversidade no ensino, apresentando uma facil
linguagem e problematizada pode despertar nos alunos envolvidos, uma
conscientizagdo em relagéo a preservacdo e quanto a uma grande parcela de culpa que
0 ser humano possui acerca da atual fragilidade da biodiversidade no planeta Souza et
al. (2012, p. 53).

Nos “Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental” (BRASIL, 1998), o
Meio Ambiente é um dos temas transversais, Ensino de Biodiversidade é encaixado nesse eixo,
Motokane et al. (2010) acrescentam que “[...] aprender alguma coisa sobre biodiversidade €
aprender também sobre aspectos politicos e econémicos que interferem na conservacao do

meio”.

Weelie & Wals (2002) ndo se debrucam sobre os diferentes tipos de Educagéo
Ambiental ou as possiveis abordagens de biodiversidade, considera-os “conceitos nado
definidos”, argumentam que, até certo ponto, os divergentes resultados dessas discussdes
acabam por criar rixas internas e afastam os professores e profissionais que ja possuem no dia
a dia, encargos e responsabilidades exorbitantes. Pontuam as perspectivas do ensino de
biodiversidade e argumentos pedagdgicos, a partir do cruzamentos dessas duas analises, traca

metas de aprendizado e objetivos concretos para o ensino e aprendizagem.

Um dos motivos é a compreensdo da natureza e de si mesmo: encorajando os individuos
a procurar oportunidade de experimentar e valorizar o contato o ambiente natural e a
biodiversidade. As ideias-chave dessa perspectiva sdo o prazer, a curiosidade, a apreciacdo, a
contemplacéo, as paisagens e o cuidado (WEELIE & WALS, 2002); Ecoldgica: conhecer e
compreender os diferentes niveis de organizacédo e as diferentes interagdes que ocorrem nos
ecossistemas, além de localizar e discutir a posicdo dos seres humanos nesses ecossistemas. As
ideias-chave sdo: espécie, habitat, ecossistema, relacdes entre espécies, cadeia alimentar,
natureza e impacto humano (WEELIE & WALS, 2002); Politicas da Natureza: visa aumentar
os esfor¢os por distribuicdo mais justa dos recursos naturais e promover a compreensdo de como
as politicas ambientais e, inclusive em nivel internacional, funcionam, quais as formas de
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exploracdo e as ameagas que podem trazer ao ambiente e a economia. As ideias-chave sdo:
desenvolvimento sustentavel, respeito ao pluralismo, exploracdo, responsabilidade, decisGes
democraticas (WEELIE & WALS, 2002);

Weelie & Wals (2002) ainda trabalham com quatro argumentos pedagogicos para o
ensino de biodiversidade, argumento emocional (reconectar com a natureza pela descoberta
promove sensibilizacao e criacdo de vinculos afetivos); ecologico (entender nogdes basicas das
funcOes, relacdes e interdependéncia); ético (lidar com valores, posicionar-se criticamente e
moralmente) e argumento politico (lidar com problemas controversos, fazer escolhas e
desenvolver competéncias proativas). Thiemann (2013), propde seis temas que podem
contribuir para o sistema de ensino-aprendizagem: experimentar a biodiversidade; exercitar
didlogos/debates; perceber a biodiversidade e os limites da interferéncia humana;

biodiversidade no préprio territério; superacdo da fragmentagdo do ensino.

Bizerril & Faria (2003) explicitam problemas de estudantes em identificar de espécies
comuns na regido do Cerrado, colocando o ensino de biodiversidade como desacoplado dos
contextos locais, sendo norteado por elementos midiaticos e pelo senso comum. Bizerril (2004)
indica 0 mal posicionamento dos temas Cerrado e da mesma biodiversidade nos materiais
pedagdgicos, considerados como base para a docéncia, a0 menos no Brasil. Saito & Almeida
(2006) ao analisarem materiais didaticos de diversas cidades, localizadas em diferentes estados,
em relacdo a presenga da tematica biodiversidade, como parte do projeto “Educacdo Ambiental
PROBIO” (2005-2006), notou que este é tratado com 6tica generalista, em escala planetaria e
em especifico nos capitulos que traziam a descricdo dos diferentes Biomas, 0s quais eram
tratados de forma diferenciada, com valorizacdo das morfologias florestais, principalmente a
Floresta Amazonica, em detrimento de outras formacdes, além de valorizagcdo dos elementos

carateristicos do sudeste-sul em relacéo a outras regides.

Os materiais possuem falhas graves, sendo mais preocupante o a evidéncia do discurso
vigente, em suma antropocéntrico, que desvaloriza 0s ecossistemas, sem deixar claro a
interdependéncia ecologica das espécies e como qualquer alteracdo desta dinamica influencia
diretamente a salde e o bem estar da sociedade. Tratam de forma superficial o avango das
popula¢es humanas com a expansdo industrial e agricola, e 0 aumento demografico, os fatores
impacto ambiental s&o colocados de forma gratuita, sem contextualizacdo dos mesmo. O autor

conclui que “...a tematica da conservacdo da biodiversidade ¢ muito mal desenvolvida nos
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livros didéaticos, e por conseguinte, no sistema escolar formal.” Saito & Almeida (2006, p. 68).
Ainda mais preocupante é a veiculagdo de informagdes sobre a biodiversidade aquética, os quais
ndo possuem especificidade nos livros, sendo generalizados somente pelo termo “organismos

aquaticos”.

Souza, et al. (2012) em um trabalho mais recente chegam a conclusido semelhante “O
estudo demonstrou, que o tema Biodiversidade ndo assume um capitulo exclusivo no livro como
outros temas da biologia. Entretanto, a tematica é trabalhada como parte integrante do

)

conteudo de ecologia, e interligada, de forma sucinta ao longo de outros assuntos.’

Novas maneiras de lecionar e interligas os contetdos de biodiversidade com o dia a dia
dos estudantes, torna-se necessario e prioritario, além de diferentes abordagens, que remetam a
tecnologias. Mesmo estando em uma posicao farta em producdes, a riqueza do tema predispde
a novas roupagens e aproximacdes (SOUZA et al., 2012), Weelie & Wals (2002, p. 1154)
finalizam o artigo afirmando que: [...] aprender sobre biodiversidade é altamente compativel
com Educacdo Ambiental, visto que € um continuo processo de aprendizagem que permite 0s
participantes a construir, criticar, emancipar e transformar o mundo de forma existencial”.
Biodiversidade como tema inerente a vivéncia, que deve ser valorizado, investigado,

problematizado por parte da academia e destacado como elemento didatico.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E OS LOCAIS DE PESQUISA
4.1 Metodologia utilizada

Este trabalho constitui-se como uma pesquisa de campo, uma vez que o pesquisador vai
até o local a ser estudado para recolher as informac6es necessarias (YIN, 2010). Configura-se
também como um estudo de caso, onde objetiva-se analisar um grupo em especifico e 0s
fendmenos relativos a este grupo e ao local no qual ele esté inserido, tanto fisicamente quanto
socio politicamente. A intencdo do pesquisador ndo € intervir no objeto a ser estudado, mas
descreve-lo, revelar como ele o percebe, de forma interpretativa ou pragmatica. Yin (2010)
coloca como caracteristicas fundamentais do uso do estudo de caso, dar primazia a descri¢cdo e
explicacdo do objeto ou situacdo enfocada, que € uma investigacdo empirica pois a realidade e
0 contexto do objeto sdo pertinentes a compreensdo do fendmeno e compreende-se como uma
estratégia de pesquisa, que permeia todas as etapas de um projeto, em especifico a etapa de

planejamento.

Dentre inlmeras metodologias de pesquisa, para o atual trabalho foi escolhido o método
qualitativo, visto que o interesse ndo é contabilizar os resultados, trata-los estatisticamente a
procura de correlacdes ou diferencas significativas. O foco da pesquisa qualitativa € investigar
as nuances acerca do objeto de estudo, posicionar cada informacdo em relacdo ao seu contexto
de forma a ter um sentido, é utilizar dados observacionais para descrever os nimeros obtidos
pelos instrumentos de coleta de dados, é considerar os sujeitos como portadores de qualidades

ndo descritiveis somente por nimeros.

Nas ciéncias exatas, 0 pesquisador encontra-se diante de um objeto mudo que precisa
ser contemplado para ser conhecido. O pesquisador estuda esse objeto e fala sobre ele
ou dele. Estd numa posicdo em que fala desse objeto mas ndo com ele, adotando,
portanto, uma postura monoldgica. J& nas ciéncias humanas, seu objeto de estudo é o
homem, “ser expressivo e falante”. Diante dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao
ato contemplativo, pois encontra-se perante um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas
contempla-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um didlogo com ele. Freitas
(2002, p. 24).

Tal metodologia é classica nas ciéncias humanas de forma geral, para nosso estudo é
marcante por ser utilizada em pesquisas da area de educagdo, visto que 0 projeto remonta
praticas em EA, prima-se por abordagens condizentes com tal campo e, principalmente, pelo
objetivo do trabalho serem percepcgdes e representacdes sociais, observacdes que nao sdo
obrigatoriamente objetivas, que podem emergir da subjetividade dos grupos a serem estudados,
a pesquisa qualitativa permite abstrair e interpretar essas informacgbes de maneira mais

espontanea quando compara-se com 0s métodos quantitativos.
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Tem-se consciéncia, porém, que a pesquisa pode ser interpretada como qualitativa e
quantitativa, uma vez que foi utilizado questionarios e que o termo representatividade esta
presente em alguns pontos do texto. Mas, Flick (2008) pontua que “Quer 0s métodos sejam ou
ndo utilizados simultaneamente, ou empregados um apds o outro, este € um aspecto menos
relevante se comparado a nocdo de serem vistos em igualdade quanto ao papel que
desempenham no projeto.”. Porém, coloca-se aqui como prioridade a abordagem qualitativa,
de forma que os dados serdo analisados e discutidos, independente da representatividade

numeérica.

As principais referéncias para o delineamento metodoldgico da pesquisa, para
compressdo de pesquisas qualitativas, foram as instrugcdes de Bogdan & Biklen (1994) e Flick
(2008), que, além de descreverem a epistemologia dessa vertente, pontuam cinco pontos

principais:

A fonte de dados é o ambiente natural: nosso ambiente de pesquisa foi a escola, tendo
como enfoque os estudantes do segundo ciclo do ensino fundamental, mais especificamente
estudantes de quinto e nono anos; primazia pela descri¢do: foram recolhidos informacdes acerca
da histéria dos colégios, material didatico utilizado pelos professores, entrevista com 0s
professores e outros envolvidos com os estudantes, além de observacdes, informacdes que
juntas, permitem descrever o ambiente e 0s atores envolvidos nesses espacos; interesse pelo
processo: durante a realizacdo dos projetos, € possivel notar mudancgas no comportamento dos
individuos envolvidos, a propria presenca do pesquisador influencia no cotidiano e isso é de
interesse; andlise dos dados de forma indutiva: no decorrer da analise dos dados, novas
abordagens surgem, na medida em que as leituras sdo feitas, novas abordagens e diferentes
perspectivas podem ser concebidas; o significado € vital: os fenémenos humanos, em especial,
possuem diferentes pontos de vista, uma mesma situacdo pode ter distintas interpretacdes,

distintos significados que precisam ser investigados.

Os problemas ambientais ndo podem mais serem vistos como isolados, como
consequéncia da acdo de poucos atores ou meia dazia de poluidores, toda a sociedade esta
inserida na questdo, a questdo ambiental passa pela historia da humanidade e como esse
processo ocorreu, inclusive a biodiversidade “inclui uma gama de atores distintos desde as
empresas internacionais, universidades e corporagoes, Ong’s do hemisfério norte,

instituicOes oficiais até os institutos para a biodiversidade do Terceiro Mundo, planejadores
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e bidlogos do Terceiro Mundo, ambientalistas locais, cada um com o proprio marco
interpretativo sobre o que € a biodiversidade” (ALMEIDA, 2003).

Concorda-se que para o trabalho, a abordagem mais viavel para compreensao dos fatores
envolvidos seja de carater socio historico. Freitas (2002), evoca Bakhtin, Luria e,
principalmente, VVygostky, para fazer uma série de relagbes entre a perspectiva socio historica
e Seu uso nas pesquisas qualitativas, com énfase em alguns pressupostos colocados por Bogdan

& Bikle, algumas valem serem destacadas:

Vygotsky (1991) propde, assim, que os fendmenos humanos sejam estudados em seu
processo de transformagdo e mudanca, portanto, em seu aspecto histérico. Freitas
(2002, p. 27).

Trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagem sécio-histérica consiste pois,
numa preocupacdo de compreender os eventos investigados, descrevendo-os e
procurando as suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social.[...] Assim
a observacao ndo se deve limitar a pura descricdo de fatos singulares, o seu verdadeiro
objetivo é compreender como uma coisa ou acontecimento se relaciona com outras
coisas e acontecimentos. Freitas (2002, p. 28).

A observagdo é, nesse sentido, um encontro de muitas vozes: ao se observar um
evento, depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e expressivos. Sao
discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte, construindo uma
verdadeira tessitura da vida social. O enfoque socio-histérico é que principal- mente
ajuda o pesquisador a ter essa dimensédo da relacdo do singular com a totalidade, do
individual com o social. Freitas (2002, p. 29).

4.2 Instrumentos de coleta e analise de dados

Evidentemente, com tamanho escopo, foram utilizados diversos tipos de instrumentos
para coleta de dados, como questionarios, entrevistas e a observacdo assistematica, de forma
que pudesse ser obtida a maior quantidade de informacdes possiveis sobre o contexto onde 0s
estudantes estdo inseridos e poder construir o quadro mais completo possivel, a partir do qual

os resultados serdo discutidos.

Bogdan & Biklen (2002), Marconi & Lakatos (2003) e Flick (2008), foram as principais
referéncias tedricas nessa etapa, visto que detalham desde a escolha e confecgdo dos
instrumentos, até aplicacdo e anélise destes. Todos os instrumentos aqui descritos, da mesma
forma que o projeto, passaram pela aprovacdo do Comité de Etica da Universidade Federal de
Goias (ANEXO 3).
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Foram escolhidos os dois colégios de maior representatividade da rede publica
municipal, um da regido urbana e outro do campo; escolhidas escolas em locais diferentes para
investigar as percepcdes de acordo com as divisdes socio politicas, considerado que 0 campo
possui todo um conjunto de conflitos e caracteristicas proprias, teoricamente, distintas da
cidade. Porém, por ser uma regido cuja urbanizacdo ocorreu em funcdo do agronegdcio, as
atividades no campo impactam diretamente a cidade e vice versa, tanto economicamente quanto

ambientalmente.

Primeiramente, foram feitas visitas ao colégio, em observacBes individuais
assistematicas e nao participante, para identificacdo das principais turmas, observacdo de
reunides pedagdgicas e de alguns eventos comemorativos, com o intuito de identificar
caracteristicas dos colégios, como interacdo entre o corpo docente, cotidiano escolar, estrutura

fisica, etc. Marconi & Lakatos (2003, p. 191) pontuam que:

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade. E o ponto de partida da investigac&o social.

O enfoque do trabalho foram as turmas de Ensino Fundamental I, que abrange do 5°
ao 9° ano, interessa-se por essa etapa pela formacao da percepcao dos estudante coincidir com
a insercdao de contetdos relativos a elementos ambientais, por exemplo, biodiversidade, com
zoologia, botanica e fundamentos em ecologia, abordados na disciplina de ciéncias; estudos
em geografia, como tdpicos basicos em geomorfologia, bacias hidrograficas, clima, geopolitica,

até tematicas interdisciplinares, como impactos ambientais, sistemas econdmicos e politicos.

Os estudante do Ensino Fundamental Il possuem idade de 11 a 14 anos, periodo que
inclui o inicio da adolescéncia, época de grandes transformagdes, ndo somente no organismo,
mas nos habitos dos individuos, criangas e adolescente possuem atitudes diferentes dos adultos,
porém muito do que elas aprendem, experimentam e vivenciam nessa etapa, perpetua-se para a
vida adulta (TUAN, 1980). Tanto que, foram escolhidas turmas de 5° e 9° ano, para investigar
como as criangas chegam ao Ensino Fundamental Il e com que bagagem, percepcdo sobre a
temética ambiental ela irdo entrar no Ensino Médio. No momento da aplicagdo do questionario,
foram consultadas na cidade 63 estudantes de sexto ano e 25 estudantes de nono ano, no colégio
do campo, 0s nimeros foram menores para as duas turmas, 34 alunos no sexto ano e 18 no nono
ano, totalizando 140 estudantes.
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As informacdes sobre a percepcdo dos estudantes sobre a biodiversidade aquatica e 0s
fatores naturalmente inerentes a esta, foram identificados através do uso de questionarios
estruturados; que consiste em uma série de perguntas, maioria delas abertas, relativas ao tema
proposto. Para tal instrumento, foram seguidos as etapas propostas por Marconi & Lakatos
(2003), elaboracéo baseada nas particularidades dos individuos que serdo questionados, para
adequar o texto das questdes, e dados da literatura e estudos anteriores, entretanto comum para

todas as turmas estudadas.

Apo6s confeccdo da primeira versdo do questionério, foi aplicado um pré teste com
quinze individuos de idade compativel aquela da amostra para “ajuste” das perguntas. Foram
consultados professores com ampla experiéncia em docéncia para que pudessem opinar sobre
a viabilidade do mesmo. Foram escolhidas, em sua maioria, perguntas abertas, € interessante a
pesquisa conhecer a amplitude de respostas possiveis, seja ela qual for; Marconi & Lakatos
(2003), colocam que para essa ferramenta, tem-se como passo de maior dificuldade a tabulacéo
e analise dos dados, porém ela permite ter maior consciéncia da opinido do objeto estudado,

consideravel por tratar-se de uma pesquisa relacionada a percepcao e representacdo social.

Outro momento significativo, foi a aplicacdo do questionario (anexo 1), que ocorreu na
primeira quinzena do més de abril de 2016, em uma aula especifica para isto, duracdo de 50
minutos, com o intuito de ndo causar ansiedade ou qualquer transtorno. Foi informado aos
estudantes que o questionario € de carater anénimo, nao avaliativo, nenhum dos dados coletados
seriam utilizados pelos professores ou gestores do colégios e ndo obrigatorio. Todas 0s
questionarios foram aplicados no mesmo momento, os estudantes que ndo estavam presentes
foram desconsiderados, e a participacdo do pesquisador resumiu-se em ler os esclarecimentos
do trabalho, em nenhum momento foram dadas instrucées sobre a resolu¢do das questdes em

si, para evitar qualquer tipo de interferéncia do pesquisador nas respostas obtidas.

Para os professores e demais membros da comunidade escolar, foram feitas entrevistas
diretas e semiestruturadas (anexo 2), com perguntas padronizadas acerca do tema, porém com
a liberdade de extrapolacdo do roteiro de acordo com o progredir das respostas, as quais
permitem obter informagdes adicionais sobre o cotidiano escolar, as possiveis hierarquias e
conflitos presentes naquele espaco (BAUER & GASKELL,2002). Permite conhecer o historico

daquela unidade escolar e historico de atuacdo do profissional em si, informacéo interessante
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pois, na sala de aula, no momento da docéncia, séo fatores de influéncia na aprendizagem do

estudante.

Bauer & Gaskell (2002) apud Robert Farr ao afirmarem que “/...Jessencialmente uma
técnica, ou método, para estabelecer ou descobrir que existem perspectivas, ou pontos de vista
sobre os fatos, alem daqueles da pessoa que inicia a entrevista". Para a entrevista, seguiu-se 0s
direcionamentos colocados por Marconi & Lakatos (2003), foi feito um contato inicial, para
estabelecimento de uma relacdo amistosa e de confianca, além de investigacdo do interesse e
competéncia para a aplicacdo da entrevista. As perguntas foram formuladas de forma
generalista, entretanto a linguagem, o texto das perguntas foi adaptado oralmente pelo
pesquisador, de acordo com o entrevistado e transcorrer da entrevista, gravadas na integra, com

o intuito de facilitar analises posteriormente.

Os estudantes foram informados e convidados, de acordo com o interesse, a assinar um
termo de assentimento, além de levarem termos de consentimento livre esclarecido para serem
preenchidos pelos responsaveis. Nas entrevistas, foi exigido somente o termo de consentimento

livre e esclarecido, adicionado de um trecho informando sobre a gravacéo dos audios.

A interpretacdo dos dados escritos é fundamental, é a partir dessa interpretacao que irdo
emergir os resultados, para que tais resultados sejam representativos, deve existir criteriosidade
e adocdo de métodos condizentes com o material coletado. Para analise dos dados, tanto das
entrevistas quanto dos questionarios, foi utilizada analise do contetdo, através do método de

categorizacao, descrita de forma clara como:

[...] medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas palavras, frase,
padrdes de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos. O
desenvolvimento de um sistema de codificagcdo envolve vérios passos: percorre 0s
seus dados na procura de regularidades e padrdes bem como de topicos presentes nos
dados e, em seguida escreve palavras e frases que representam estes mesmos topicos
e padrBes. Estas palavras ou frases sdo categorias de codificagdo. As categorias
constituem um meio de classificar os dados descritivos que recolheu (os simbolos
segundo 0s quais organizaria os brinquedos), de forma a que o material contido num
determinado topico possa ser fisicamente apartado do outros dados. Algumas das
categorias de codificacdo surgir-lhe-d0 a medida que for recolhendo os dados.
(BOGDAN & BIKLEN,1994, p. 221).

Para a aplicacdo da categorizagdo, foram utilizadas as instru¢des de Bogdan & Biklen
(1994), visto que as respostas das criancas frequentemente sdo subjetivas, ou com grande
quantidade de informacdes. Diferente de outros autores, ao estabelecer categorias em Bogdan
& Biklen ndo é obrigatorio aplicar o critério de exclusdo, um mesmo discurso pode compartilhar
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termos com diferentes categorias, sem prejudicar entretanto a analise. Para auxiliar na leitura,
manipulacéo e arquivamento dos dados, foi utilizado o programa Excel, no qual os individuos
receberam um cddigo cada um e, posteriormente eram atribuidas as categorias para cada
questdo respondida.

4.3 Caracterizacao do local de estudo

Trabalhamos com um enfoque regional, pois as dindmicas socio econdmicas e 0S
impactos ambientais negativos, podem ser estudados de forma mais eficiente no nivel
local/regional (TUNDISI 2008; CARDINALE, et al. 2012; WALS et al., 2014). Tal recorte
estd em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL), a qual
estabelece que os estudos, pesquisas, projetos de extensao e experimentacdes devem focar no
desenvolvimento de instrumentos e métodos destinados a incorporacdo da dimensdo ambiental
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, servindo como apoio as iniciativas ambientais

locais.
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Figura 1 - Localizacdo do municipio de Rio Verde - Goiés e localizagdo da Escola Vale do Rio Doce

Fonte: Sistema Estadual de Geoinformacéo (SIEG), 2014. Org.: QUEIROZ JUNIOR, V. S. 2014.

O projeto foi conduzido na cidade de Rio Verde — Goias (figura 1), situada na
coordenada geografica latitude (S) 17° 47 53**; longitude (W) 51° 55 53**‘, na Microrregiao
Sudoeste do Estado de Goias, pertencente a mesorregido Sul Goiano. Este municipio distribui-
se em uma area de 8.415kmz?, segundo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatica). Sua

topografia é plana, levemente ondulada, com 5% de declividade, com altitude média de 748m.
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O clima apresenta duas estagdes bem definidas, uma mais seca (de maio a outubro) e outra
chuvosa (novembro a abril), ambas sujeitas a leves alteragdes por conta do fluxo das massas de

ar provenientes do atlantico sul.

A vegetacdo é constituida de Cerrado e matas residuais, solo é do tipo latossolo
vermelho escuro, com texturas argilosa e areno-argilosa. A rede hidrografica pertence a bacia
do Parana e esta orientada predominantemente nos sentidos leste-sul, formada por afluentes e
subafluentes do Rio Paranaiba. A area rural do municipio corresponde a um total de 8.338km2
e 77 km2 é&rea urbana. Os municipios limitrofes de Rio Verde sdo Aparecida do Rio Doce,
Cachoeira Alta, Caiapdnia, Castelandia, Jatai, Maurilandia, Montividiu, Paratna, Quirinépolis,

Santa Helena e Santo Antdnio da Barra.

O processo de ocupacdo da regido de Rio Verde remete ao inicio do Século XIX, com a
isencdo de pagamento de impostos por 10 anos, concedida por lei, para criadores de bovinos e
equinos na regido sul do estado, com o objetivo de afastar estas regides do predominio indigena
e preservar as fronteiras com o estado de Mato Grosso, de acordo com informac6es fornecidas
pelo (IBGE, 2015). As principais atividades econdmicas que comegaram a se desenvolver no
municipio foram a pecuaria extensiva para corte e agropecuaria de subsisténcia. E foi sob os
augurios da pecudria extensiva que Rio Verde surgiu e teve, durante maior parte da sua histéria,

seu contingente populacional aumentado.

As transformac6es que, de fato, modificaram a configuracdo do espago e atividades
econémicas no municipio ocorreram no século XX, mais especificamente ap6s a década de
1970, com a ocupacdo do territério do Cerrado, incentivada pelo Estado, que anunciava
“modernizacdo na agricultura”, cujo principal intuito era fomentar programas politicos,
possibilitando, através de subsidios, produzir em grandes escalas e atender a economia local,
nacional e global. Entretanto, eram necessarios outros termos que colaborassem com essa
modernizacdo e o municipio de Rio Verde possuia tais fatores, como as condi¢des
edafoclimaticas: estacdes bem definidas, topografia plana, levemente ondulada que facilita o
uso de maquinarios agricolas, solo passivo de correcdo nutricional. (GUIMARAES, 2010).

Somado a esses fatores, destaca-se a localizagdo central do municipio, localizada no
entroncamento rodoviario constituido pelas rodovias BR 060, que liga Goiania a Cuiaba, GO
174, que liga Rio Verde ao Mato Grosso Goiano, BR 364 (por onde pode-se ir para S&o Paulo),

facilitando o comércio com Minas Gerais e Sdo Paulo.
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A demanda dos projetos governamentais teve como alvo toda a microrregido Sudoeste
de Goias; além desses, 0 municipio recebeu beneficios a mais. O Programa de desenvolvimento
do Cerrado (POLOCENTRO) foi lancado no periodo de 1970 a 1980, o Programa de
Cooperacao Nipo-Brasileira de Desenvolvimento do Cerrado (PRODECER), langado em 1980,
o Sistema Nacional de Crédito Rural (SNCR). Todos eles tinham como objetivo acelerar o
desenvolvimento e a modernizacdo das atividades agricolas, investindo em infraestruturas e
pesquisas tecnoldgicas, o que proporcionou a realizacdo de varias obras e investimentos para
ampliacdo e dinamizacdo das atividades agropecuarias, como a construcdo e melhoria de
estradas, expansdo da rede de energia elétrica, instalagdo de moagens de calcario, construcao
de armazéns e silos, expansdo da rede de servicos voltados para a atividade agricola (assisténcia
técnica e pesquisas) e crédito com subsidios maiores (BARRETO & RIBEIRO, 2008;
GUIMARAES, 2010).

Como resultado, além da alteracdo definitiva da paisagem, 0 municipio passou a ser
considerado a capital do agronegocio do Estado de Goias. Comecou, entdo, 0 processo de
instalacdo de agroindustrias no municipio, iniciada pela Cooperativa Mista dos Produtores
Rurais do Sudoeste Goiano (COMIGO), cooperativa fundada em 1976, e posteriormente, outras
agroindustrias, como a Cargil, Caramuru, Coimbra, Perdigdo, configurando Rio Verde como
um dos maiores complexos agroindustriais da América Latina na area de avicultura e

suinocultura.

O advento do agronegdcio, que se expandiu e esta expresso no territério do municipio,
revela que as acBes do Estado com os programas governamentais, incentivando a
“modernizacdo agricola”, a expansdo e revitalizagdo das induUstrias, os investimentos para a
renovacao tecnoldgica e o aumento da produtividade, foram fatores que elevaram o municipio
a um dos maiores produtores de gréos do Estado de Goias, que ultrapassa arrecadacdo anual de
5,0% no rangueamento goiano, conforme dados da Federacdo da Agricultura e Pecuaria de
Goiéas - FAEG (2010). O municipio tem o setor de servigos como a principal atividade, com
representacdo de 51,4% do valor municipal, mas os demais setores exercem influéncia, a
exemplo da industria, que representou 34,0%, e agropecuaria, com 14,6%, conforme dados da
Secretaria de Estado de Gestdo e Planejamento - SEGPLAN (2010).

Como consequéncia desse destaque, naturalmente ocorreu aumento de fluxo dos

migrantes e agricultores, provenientes da Regido Sudeste e sul do Brasil, além de estrangeiros
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russos e americanos. Ainda hoje, ocorre fluxo migratério, visto que o municipio recebe
constantemente pessoas de diversas regides do Brasil, especialmente trabalhadores vindos da
regido Nordeste, estados de Alagoas, Maranhao e Bahia. As diversas motivagdes estdo pautadas
na busca por empregos no setor agroindustrial, que absorve médo de obra barata, sem
qualificacdo mais intensamente. Além dos atrativos que a cidade do agronegdcio anuncia como
prospera para investimentos de negdcios, todo esse fluxo promoveu aumento pontual do

numero de habitantes e intensificacdo dos processos de ocupacéo desordenada.

Nota-se um aumento significativo da populagdo urbana, segundo o Censo Demogréfico
de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estaticas (IBGE), a populagdo do municipio era
de 176.424 habitantes, destes 163.540 moravam na area urbana e 12.884 na area rural. Vale
pontuar que a populacéo rural, na década de 1970, correspondia a 51,65%, sendo maior que a
populacdo urbana, tendo uma alteracéo significativa e atualmente o municipio de Rio Verde
possui 92,69% de populacdo urbana e apenas 7,31% de populacdo rural, com densidade
demogréafica de 21.05 habitantes por quilébmetro quadrado. Infere-se, decorrente dessa
urbanizacéo, que as populacdes rurais tenham fortes vinculos com a parte urbana do municipio,

tanto para atividades econdémicas, como também atividades de lazer.

A populacdo de Rio Verde, estimada em 2015, é 207.296 habitantes, de acordo com
dados do IBGE, destaca-se dentre as cinco cidades com maior populacdo e uma das maiores
taxas de crescimento populacional. Em Rio Verde, o nimero de habitantes passou de 197 mil.
em 2013, para 202 mil, em 2014. Em relacdo a taxa geométrica de crescimento, que considera
a populacéo total, no ano de 2000 a taxa de crescimento foi de 2,14%, no ano de 2010 a taxa
correspondia a 4,23%, basicamente, nos Gltimos dez anos a taxa de crescimento da populacéo

dobrou.

O crescimento urbano do municipio de Rio Verde demonstra que o espago urbano se
reorganiza para atender a demanda do agronegocio, ocorrendo transformagdes de ordens social
e urbana, impostas pela reestruturacdo da agroindudstria que apresenta reflexos tanto no campo
como na cidade. Rio Verde, atualmente, apresenta grandes contrastes que s@o destacadas pela
concentracdo de renda, a propria ocupacgdo da cidade evidencia essa disparidade, com bairros
nobres, de infra estrutura impecavel e condominios horizontais e verticais de alto padrédo, por
outro lado, tem-se uma maioria da populacdo que ainda ndo possui casa propria, nem mesmo

condigdes basicas de vida. Macedo (2013, p. 48), elenca inimeros problemas sociais originados
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dos recentes processos de ocupacao e industrializagéo e que podem ser facilmente constatados
na cidade:

[...] modificacdo acelerada no processo de uso e ocupacgdo do solo rio-verdense com
aumento da segregacdo socioespacial; aumento das pressdes ambientais pela
ocupacdo de areas de preservacdo por parte de uma parcela populacdo que nédo
consegue moradia; aumento das demandas sobre bens e servigos urbanos que nédo
foram atendidas a contento, apesar de certo esforco da municipalidade para suprir
essas caréncias; elevacdo do custo de vida; crescimento do défiit habitacional;
aumento da segmentacdo (e da segregagdo) urbana; formacdo de um limpen que ndo
se insere no mercado de trabalho; elevacao da escalada de homicidio.

Acrescentam-se 0s problemas ambientais, como coloca Ribeiro (2008): “O processo de
modernizacao da agricultura foi responsavel pelo agravamento dos impactos ambientais e dos
problemas sociais, especificamente, aumento da taxa de desmatamento, recuo de 95% da &rea
de Cerrado, em fungdo do acréscimo 345%, 871% e 655% nas areas de pastagem, agricultura

e ocupacao urbana, respectivamente.”

As condicdes de vida tipicas da cidade repetem-se no campo, que apresenta muitos
problemas, falta de infraestrutura nas estradas, seguranca, alta criminalidade, falta de
saneamento béasico. Os motivos sdo os mesmos daqueles da cidade, a predominancia do
agronegocio, que exclui a maior parte da populacéo e beneficia s6 a minoria da populacéo Rio
Verdense, os grandes proprietarios de terras. Tem-se um ciclo danoso para a populagéo,
intensificacdo da concentracédo de terras na regido, acarretando em migracéo, e a expropriacao
do pequeno produtor rural, que comeca a trabalhar em periodos sazonais, mas que ndo €
suficiente para se manter, o que impede que ela possa investir na sua propria terra, que nao
produz o suficiente para competir com as grandes propriedades, as quais estdo nas maos de

poucos individuos.

O municipio de Rio Verde possui uma rede de educacdo de porte médio, composta por
52 escolas e 15.937 alunos matriculados ensino fundamental, sendo que, deste total,
aproximadamente 1.006 estdo matriculados em escolas rurais. O municipio mantém 10 escolas
sediadas na zona rural, que atendem a clientela do 1° ao 5° ano e 22 fase do Ensino Fundamental,
do 6° ao 9° ano. Destas escolas, cinco oferecem o Ensino Médio. As outras 42 unidades
escolares localizam-se no espaco urbano do municipio, com segmentos de 12 ao 5° ano, 22 fase
do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (dados
fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacgéo de Rio Verde — Goias) (INEP, 2014). A taxa

de alfabetizacdo do municipio de Rio Verde é considerada a partir de 1991, com indice de 81,7,
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no ano de 2000, com indice de 89,5, e em 2010, com indice de 94.04 de alfabetizados, conforme
dados publicados pela SEGPLAN (2010). Ao menos nos numeros, educagdo no municipio de

Rio Verde apresenta dados que mostram a oferta de um ensino de qualidade para todos.

4.3.1 Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz Alberto Ledo

A maior parte das informagdes desse topico foram obtidas do Projeto Politico
Pedagdgico de 2015, o projeto de 2016 ainda ndo tinha sido concluido. Fundada no ano de
2005, originalmente atendia somente a primeira fase do ensino fundamental, entretanto com o
aumento da demanda comecou a atender a segunda fase do ensino fundamental, mudou de

prédio e de nome.

Atualmente a escola localiza-se no bairro central da cidade, proxima do principal centro
comercial e de um bairro residencial de classe média, atende criancas de bairros proximos e de
regides de periferia. E situada proxima, menos de 100m de um curso d’agua marcante para a
cidade, 0 cOrrego “Do sapo”, um corrego canalizado, que recebe dejetos domésticos dos bairros
da cercania, € visualmente impactado negativamente, possui odor desagradavel, que piora em
determinadas épocas do ano e compromete a qualidade de vida dagqueles moram préximos,
inclusive o colégio, 0 mesmo, durante a época chuvosa, transborda, causando prejuizos para

toda a regiéo as suas margens.

No ano de 2015, haviam mais de 350 alunos, distribuidos em 25 turmas, que vao desde
0 1° ano do ensino fundamental até o 9° ano, tendo em média trés salas para cada série,
atendendo nos dois turnos, matutino e vespertino. E considerada a escola municipal mais
abrangente e representativa da cidade, sendo referéncia, ndo somente em atendimento a
comunidade, mas em notas nas provas de avaliagao do ensino, “prova Brasil” e “Saeg”, sendo
esse rendimento um dos maiores objetivos em seu programa de ensino. Sendo constante no
discurso dos professores e demais envolvidos a qualidade do trabalho aplicado no colégio, da
mesma forma colocam as dificuldades enfrentadas, as mesmas compartilhadas pela maioria dos

colégios publicos Brasileiros.

Recentemente, alguns eventos interferiram no cotidiano escolar, nos tltimos dois anos
o0 prédio original passou por completa reforma, de acordo com os funcionarios e professores,

anteriormente o mesmo estava completamente sem condic¢des de uso, com vazamentos de agua
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da chuva, problemas de encanamento e fiagéo, alguns destes prejudicava o andamento das aulas
e o conforto dos alunos. Durante o periodo de reforma os estudantes foram realocados para
outro prédio, distante do original e compartilhado com uma faculdade particular, ndo sendo

assim totalmente voltado para educacéo basica.

O corpo docente atual é formado por uma maioria de professores concursados, mas
ainda existem alguns que sdo contratados. Durante o periodo de aplicacdo do projeto e
observacao dos atores envolvidos, pode-se destacar certa tensdo entre os funcionarios que
prestam servicos e a coordenagdo do colégio, tensdo que tornou-se mais evidente depois da
troca de prédios.

4.3.2 Escola Municipal de Ensino Fundamental Rural Vale Do Rio Doce

A historia da Escola Vale do Rio Doce esta ligada ao assentamento Rio Verdinho,
aproximadamente 42km da regido central da cidade, e o0 assentamento dista menos de 500
metros das instalacdes do colégio. Apesar de existir desde 1991, mudou de lugar trés vezes e
sO se fixou com a transformacdo do acampamento Rio Verdinho em assentamento, no ano de
1999. Seu grande nimero de estudantes ¢ resultado da “Nucleagdo” de escolas rurais, que
ocorreu a partir da década de 80 e diminuiu incisivamente o nimero de escolas, com realocacao
dos estudantes para prédios, escolas maiores, como consequéncia, existem poucas escolas rurais
no municipio, atualmente conta com 10 unidades de ensino, sendo que destas, somente quatro
atendem a todos 0s niveis de ensino, a escola Vale do Rio Doce é incluida nesse grupo.
Atualmente, a escola abriga um total de 435 alunos, sendo 365 no Ensino Fundamental e 70 no
Ensino Médio, e o seu horério de funcionamento acontece nos periodos matutino e vespertino.
O corpo docente da escola € composto por 23 professores efetivos, ndo tendo professores
contratados, sendo que o total de funcionarios é de 36 pessoas. Grande parte dos estudantes se
mobiliza para o colégio através de transporte cedido pela prefeitura, em media sdo 18 veiculos,
entre Onibus e vans, que fazem esse procedimento, todavia, é constante as auséncias e atrasos

devido a problemas nos veiculos.

Como po6de ser notado, pela andlise do Projeto Politico Pedagogico, também
desatualizado, e pelas observacodes feitas no colégio, o colégio ndo possui vinculos efetivos com

a comunidade assentada, ndo consta no PPP e ndo é pleiteado durante as reunifes, pedagogicas
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ou de pais e professores, a aplicacdo de qualquer projeto relacionado a interagdo com a

comunidade local, praticas, ou mesmo datas comemorativas tipica.

Séo recebidos os filhos de trabalhadores rurais, das granjas e assentados, tendo vista que
a escola esta localizada dentro da area de um assentamento; Encontra-se em uma regido rodeada
de grandes propriedades de granjas e de lavouras, em um territério que perpassa a forte
influéncia do agronegocio versus a pequena agricultura familiar. Ainda é uma regido préxima
a fazendas do municipio de Rio Verde e do municipio de Jatai, ndo fica perto da fronteira entre
0s municipios, porem, devido a extensdo de algumas propriedades, tal divisa ndo fica téo
evidente. Uma outra caracteristica peculiar da escola é ser vizinha de um fragmento preservado
de Cerrado e estar préxima, menos de 300 metros do trecho de uma das nascentes do Rio

Verdinho, sendo, tanto o curso d’agua, quanto a mata ciliar, preservados.

Estruturalmente, o colégio possui 12 salas de aula, biblioteca, sala de informatica,
campo de areia para pratica de esportes e area gramada para atividades ao ar livre. Possui um
espaco preparado para instalacdo de horta, porém, ndo esta sendo utilizado na data do projeto,
ponto posteriormente destacado pelos professores. Faz divisa imediata com fazendas de
producdo intensiva, logo, em épocas de colheita e plantio o bem estar dos alunos fica
prejudicado, pela poeira levantada no movimento das maquinas agricolas e lancamento de

insumos.

As salas, em sua maioria, sdo amplas, comportando com espa¢o todos estudantes, as
turmas variam consideravelmente de tamanho, entre 15 e 30 estudantes por turma, o conforto é
prejudicado pelo calor, excessivo em algumas épocas do ano, agravado pela auséncia de ar
condicionado nas turmas, atenuado pela presenca de ventiladores, os quais nem sempre
funcionam. Os individuos que trabalham no colégio recebem adicionais salariais por conta do
dificil acesso, a unidade dista aproximadamente 40km da cidade, sendo uma parte desse trajeto
em estrada de terra em péssimo estado de conservagao, principalmente na época de chuva, por
conta disso os professores precisam dormir em alojamentos no préprio colégio durante a
semana, indo para a cidade somente no finais de semana, também recebem adicional por

dedicacéo exclusiva.
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5. PERCEPCOES E CONCEPCOES DA BIODIVERSIDADE AQUATICA: NUANCES E
CONTRASTES

Os resultados foram divididos em topicos, de forma que permita melhor localizagdo dos
dados e também uma melhor discuss@o posterior. Primeiramente, serdo colocados os dados dos
estudantes e como percebem a biodiversidade aquéatica, em seguida serdo colocados os dados
sobre a percepg¢ao dos corpos d’agua e por fim os dados socioeconémicos. Em separado serdo
apresentados os resultados das entrevistas, que além de trazerem dados sobre biodiversidade
aquatica e corpos d’agua, também evocam concepgdes sobre educagdo ambiental e suas

diversas categorias.

5.1 SOBRE OS ESTUDANTES E SUAS PERCEPCOES

Os dados dos questionarios e suas respectivas categorizagcBes permitiram organizar as
respostas na forma de graficos. A discussdo posterior ndo se atenta somente aos nimeros, mas
temos consciéncia que a apresentacdo grafica dos resultados é interessante para demonstrar a

relevancia do trabalho em esferas politicas e administrativas.

5.1.1 Percepcdo da constituicdo da biodiversidade aquatica

Para o presente trabalho, em ambas escolas e para os dois niveis trabalhados, o nimero
maximo de organismos citados pelos estudantes foram cinco, com uma média maior na escola
da cidade (Figuras 2 e 3).

Estudantes citaram um ou nenhum tipo de organismo, cerca de 27% dos estudantes de
sexto ano do campo e 15% dos estudantes de sexto ano cidade. Da mesma forma que no sexto
ano, no nono ano ocorreu consideravel porcentagem de individuos que citaram um ou nenhum
tipo de organismo, 28% dos estudantes da cidade e 27% dos estudantes do campo. Também

houve baixa porcentagem de citacfes de nomes das espécies, tanto na cidade quanto no campo.
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NUMERO DE ESPECIES CITADAS POR ESTUDANTES DO

6° ANO ,
I Cidade (n=63) % Campo (n =34)
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Figura 2 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em func¢éo do nimero de organismos aquaticos, no municipio
de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionérios, abril/2016.
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Figura 3 - Porcentagem de estudantes do nono ano em func¢do do nimero de organismos aquéaticos, no municipio
de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionérios, abril/2016.

Para aqueles que fizeram alguma citacdo, as classes de organismos mais representativos
foram os peixes, cobras e sapos, de forma geral, sem nenhum aprofundamento na descrigédo
destes, sem uso de nomes cientificos ou mesmo nomes populares, citando somente 0 nome da

classe (Tabela 1).
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Tabela 1 - Tipos de organismos e nimero de citagdes por estudantes do sexto ano do campo e da cidade, no
municipio de Rio Verde — Goias. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Classe dos organismos Organismos Citados N° citacGes Cidade N° citacdes Campo
Peixes Peixes em Geral 56 28
Tubaréo 1 0
Repteis Repteis em Geral 2 0
Cobras em Geral 20 12
Sucuri 2 0
Cobra D’agua 1 1
Jacaré 12 13
Crocodilo 0 1
Enguia 0 1
Tartaruga 6 0
Cégado 2 0
Anfibios Sapo 15 4
Girino 2 0
Sapo "Cururu” 0 1
Raés 2 1
Mamiferos Lontra 1 0
Rato 1 0
Capivara 2 1
Baleia 1 0
Aves Aves Em Geral 1 0
Patos 2 0
Plantas Plantas Em Geral 2 1
Artropodes Insetos 2 0
"Coro" 1 0
Camardo 1 0
Microrganismos Microrganismos em geral 1 0
Invertebrados Diversos Agua Viva 1 0

Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

5.1.1.2 Sobre a importancia da biodiversidade aquatica

Foi questionado para os estudantes qual era a opinido deles em relacdo a relevancia da
biodiversidade aquatica. Em ambas as séries e ambas localidades existe o reconhecimento da
importancia dos organismos aquéticos, sendo esse reconhecimento maior pelos estudantes da

cidade.
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No sexto ano do campo 41% reconhece a importancia da biodiversidade aquéatica
enquanto na cidade 46%; no nono ano da cidade a porcentagem de reconhecimento foi de 48%
enguanto no campo foi aproximadamente 39%. Porém uma porc¢édo dos estudantes de ambos os
niveis e de ambas as escolas, responderam ndo saber sobre a importancia da biodiversidade
aquatica, no sexto ano do campo foram 35%, enquanto no sexto ano da cidade foram 19%. No
nono ano do campo foram 55% e no nono ano da cidade 44% (figura 4 e 5).

Adicional constatacdo, ponto em que houve diferenca na cidade, foi a existéncia de
estudantes do sexto ano que afirmaram ndo existir importancia alguma da biodiversidade

aquatica, desses a maior porcentagem é detectada no sexto ano da cidade, 22%.

PERCEPCAO DA IMPORTANCIA DA BIODIVERSIDADE
AQUATICA ESTUDANTES DO 6° ANO
Il Cidade (n=63) — Campo (n =34)

o (29)41°L°(14) 23% (8) o
% 19% (12)
6% (4) = (]

22% (14)
M oo %@ one

RECONHECEM A RECONHECEM SEM AFIRMAM NAO NAO RECONHECEM SEM RESPOSTA
IMPORTANCIA DETALHAR SABER A IMPORTANCIA

Figura 4 -- Porcentagem de estudantes do sexto ano em fungéo do reconhecimento da importancia dos organismos
aquaticos, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

PERCEPCAO DA IMPORTANCIA DA BIODIVERSIDADE
AQUATICA ESTUDANTES DO 9° ANO
 Cidade (n=25) = Campo (n=18)
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Figura 5 - Porcentagem de estudantes do nono ano em fung¢éo do reconhecimento da importancia dos organismos
aquaticos, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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Quando indagados sobre qual seria a importancia desses organismos aquaticos, as
respostas foram variadas, sendo agrupadas de acordo com os padrdes detectados (figura 6 e 7).
Daqueles que expuseram as importancia, as principais classes para os estudantes do sexto ano
foram biodiversidade aquética relacionada com a alimentacdo, com 43% de citacdo pelos
estudantes do campo e 20% de citacdo pelos estudantes da cidade, com frases que seguem a
seguinte logica “..alguns deles serve de alimento.” ou entdo somente “...serve pra

alimentacdo...”, respostas dadas por dois estudantes do campo.

A importancia ecoldgica dos organismos aquaticos, foi encontrada em 28% de citacoes
no campo e 27% de citagcOes na cidade, sdo exemplos de respostas de cunho “Ecologico”
“..alguns “limpam” a dgua...” “..varios deles comem as coisas ruins que esta nos rios...”,

frases de dois estudantes da cidade.

IMPORTANCIA DA BIODIVERSIDADE
AQUATICA CITADAS POR ESTUDANTES DO

6°ANO
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Figura 6 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em funcdo da descricdo dos tipos de importancia da
biodiversidade aquética, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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IMPORTANCIA DA BIODIVERSIDADE AQUATICA CITADAS
POR ESTUDANTES DO 9° ANO

I Cidade (n=12) = Campo (n=7)
67% (8)
43% (3) 43% (3)
17% (2) 14% (1) 8% (1) 9 = =
i = . 0% (0) Sﬁ,,,(,ﬁ) f— f—
ALIMENTACAO RECURSO ECOLOGICA MAIS DE UMA FUNCAO

Figura 7 - Porcentagem de estudantes do nono ano em relagcdo a importancia da biodiversidade aquatica, no
municipio de Rio Verde — Goiaés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo numero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Os estudantes do nono ano tiveram uma menor variagdo nos tipos de respostas (figura
7), porém ao redigir conseguem usar mais de um tipo de argumento, possibilitando assim a
construcdo de respostas mais complexas, 67% dos estudantes do nono ano da cidade e 43% dos
estudantes do campo, expuseram essa caracteristica, como por exemplo na seguinte frase de um
estudante da cidade “...além de fazerem parte da cadeia alimentar e compor 0 meio ambiente,
eles nos déo recursos como o alimento”. A funcgdo ecoldgica ainda é citada, principalmente

pelos estudantes do campo, com 43% de citaces.

Destaque para 0 aumento da porcentagem de respostas complexas entre 0 sexto e 0
nono ano, principalmente para os estudantes do campo, onde no sexto ano ndo houveram

respostas desse tipo e no nono constituiu 43% do total.

5.1.1.3 Sobre a importancia da biodiversidade aquatica para o individuo

Como estratégia para permitir detalhamento das percepg¢des dos estudantes, foram feitas
indagacdes que remetem a perspectivas individuais dos estudante, como por exemplo se 0s
estudantes tinham vontade de entrar em contato com a natureza e se percebiam alguma relagao

entre a biodiversidade aquatica e eles mesmos.

Para 0 sexto ano, porcentagens semelhantes afirmaram reconhecer a importancia dos
organismos aquaticos em sua propria vida (figura 8), no campo foram 32% e na cidade 36%.

Porém, houve diferengas, no campo 56% dos estudantes ndo sabe responder, na cidade 13%, na
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cidade 47% dos estudantes afirma ndo existir relacdo entre eles e a biodiversidade aquética,
enquanto no campo a porcentagem é de 9%.

No nono ano as turmas também diferem para os itens “Nao saber” e “Nao reconhecer a
importancia” (figura 9), de novo no campo 55% afirma nédo saber, enquanto na cidade a
porcentagem foi de 13%, por outro lado na cidade 47% dos estudantes ndo reconhecem a
existéncia de importancia dos organismos aquaticos e dentre os estudantes do campo cerca de
9%.

RECONHECIMENTO DA RELACAO INDIVIDUAL COM A
BIODIVERSIDADE PARA ESTUDANTES DO 6° ANO
Il Cidade (n=63) = Campo (n=34)

56% (19) 48% (30)
36% (23) 32% (11) E
— ) = 9
‘ = 3% ) 3% (1) P = 2O
RECONHECEM A RECONHECEM SEM AFIRMAM NAO SABER NAO RECONHECEM A
IMPORTANCIA DETALHAR IMPORTANCIA

Figura 8 - Porcentagem de estudantes do sexto em relacdo a reconhecimento da importancia da biodiversidade
aquética no seu contexto pessoal, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

RECONHECIMENTO DA RELAGAO INDIVIDUAL COM A
BIODIVERSIDADE PARA ESTUDANTES DO 9° ANO
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Figura 9 - Porcentagem de estudantes do nono em relagdo a reconhecimento da importancia da biodiversidade
aquatica no seu contexto pessoal, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a quantidade de individuos que citaram a resposta, separado
por virgula da porcentagem referente ao total. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Dentre aqueles que expressaram a existéncia de vinculo, as respostas e as porcentagens
foram semelhantes, tanto entres os dois locais, como entre os dois niveis, sextos e nonos anos.

Como no item anterior (importancia geral dos organismos aquaticos), as respostas mais comuns
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foram o uso dos organismos aquaticos como alimento e a funcdo ecoldgica dor organismos

aquaticos.

As criancas, como tipicos individuos ativos e experimentadores (TUAN, 1980), foram
pontuais quando questionadas sobre interesse em ter contato direto com a “natureza”. Maior
porcentagem respondeu positivamente a possibilidade do contato (figura 10 e 11). Dentre estes,
55% dos estudantes da cidade propuseram atividades de entretenimento, brincadeiras ou
atividades ludicas em um ambiente natural, no campo a porcentagem foi menor 26% com frases

tipicas “Quero brincar na natureza” ou entdo “...gostaria de acampar, fazer piqueniques”.

Em ambas escolas e ambos 0s niveis, estudantes expressaram curiosidade e ressaltaram
acOes de experimentacdo e aquisicdo de conhecimento (figura 11 e 12), como por exemplo
“estudar as plantas e os bichos”, os estudantes também comentaram sobre atividades de
conservacao, principalmente coleta de lixo e plantio de arvores, possivel de ser verificado em
frases como a colocado por um estudante do campo “. No campo, 26% afirma querer ter contato,

entretanto ndo descreve a forma do contato.

ATIVIDADES ENVOLVENDO MEIO AMBIENTE PROPOSTAS

POR ESTUDANTES DO 6° ANO
Il Cidade (n=63) — Campo (n=34)
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Figura 10 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em relacéo aos tipos de atividades propostas para contato com
0 ambiente natural, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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ATIVIDADES ENVOLVENDO MEIO AMBIENTE PROPOSTAS
POR ESTUDANTES DO 9° ANO
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Figura 11 - Porcentagem de estudantes do nono ano em relagéo aos tipos de atividades propostas para contato com
0 ambiente natural, no municipio de Rio Verde — Goiaés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo niumero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

5.1.2 Percepgao dos estudantes sobre os corpos d’agua da regido

Primeiramente, foi questionado aos estudantes se eles ja tiveram contato com algum
corpo d’agua, uma porcentagem pequena afirmou nunca ter tido contato, enquanto a maioria
afirma ter tido contato com ao menos um tipo de curso d’agua ao longo da vida, desses que

tiveram, mais de 35% afirma que teve contato com mais de trés tipos diferentes (Figura 12).

CONTATO COM CORPOS D'AGUA DO 6° ANO
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Figura 12 - Percentual de estudantes do sexto ano em funcéo do nimero de corpos d'agua que afirmam terem
entrado em contato, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

A existéncia do contato condiz com a realidade dos estudantes, dado que o0s corpo
d’agua mais mencionados foram os rios e corregos, abundantes no sudoeste goiano e na regido

de Rio Verde. Uma vez constatado a existéncia do contato, podemos dizer que os estudantes
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possuem referéncias vivencias sobre o que é e como € um corpo d’agua, cabe discutir qual o

possivel nivel de detalhamento possivel.
Dessa forma, em outra questio foi indagado sobre o nome de corpos d’agua da regiao,
um alto nimero de estudantes, citou somente 0 nome de um corpo d’agua. Na cidade, o0s rios
“Verdao” (14 citagoes) e “Verdinho” (8 citagdes), que ddo nome a cidade de Rio Verde,

foram os mais citados, seguidos pelos corregos “Barrinha” (8 citagdes) e “Sapo” (10 citagdes),

foram citados os rios “Dos Bois” ¢ “Claro”.
Os estudantes do campo citaram, em maior parte o nome do rio “Doce” (12 citagdes),

os rios “Verdao” e “Verdinho” tiveram duas e trés citagdes, respectivamente, sendo citados

também o rio “Claro”.
Quando questionados sobre em qual tipo de momento entraram em contato com 0s

corpos d’agua (figura 13), maior porcentagem coloca o entretenimento e turismo como
principais atividades, sdo frases como a seguinte “Tomando bainho e brincando com meus

amigos” — Estudante do sexto ano do campo e pela frase do estudante do sexto da cidade
“Conhecendo algumas cidades ou fazendas, passeando na mata e demais outros.

ATIVIDADES ASSOCIADAS AO CONTATO COM OS CORPOS
D'AGUA CITADAS PELOS ESTUDANTES DE 6° ANO
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Figura 13 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em funcao do tipo de atividade que afirmam ter tido contato
com corpos d'agua, no municipio de Rio Verde — Goias.
O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
(As categorias foram concebidas de acordo com o tipos de atividade mais comuns € o objetivo desta, na categoria

A sdo atividades de lazer, B atividades relacionadas ao turismo, C obtengdo de recursos, D refere a contemplacéo
dos elementos naturais ou da paisagem, F remete a atividades de conservacao e N sdo aqueles que nao responderam

ou fizeram colocacdes inconsistente)
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Partindo dessa relacéo, tem-se as viagens e o turismo, juntamente com as atividades de
lazer, como fonte de referéncia para construcdo da percepcao sobre recursos hidricos, dessa

forma, também a percepcéo da biodiversidade aquatica.
5.1.2.2 Sobre a importancia dos corpos d’agua

Consciente da existéncia do contato com os corpos d’agua, podemos estudar as
percepcdes dos estudantes a partir das respostas dos itens que tratam dos possiveis fatores de
degradacéo e as formas de mitigar as consequéncias desses.

Uma porcentagem maior de estudantes da cidade discorreram sobre as possiveis fungdes
dos corpos d’agua, para o0 sexto ano (figura 14), na cidade foram 87% e no campo foram 67%,
ja para o nono ano (figura 15) foram 88% na cidade e 78% no campo.

No campo, uma porcentagem maior de estudantes afirmaram nao saber quais as funcdes
ou entdo deixaram o item sem resposta, no campo foram 23% e na cidade 11%. No nono ano
(figura 14) dados semelhantes foram constatados, 22% de estudantes do campo e 12% de

estudantes da cidade afirmam n&o saber a importancia dos corpos d’agua.

RECONHECIMENTO DA IMPORTANCIA DOS
CURSOS D'AGUA POR ESTUDANTES DO 6°
ANO
 Cidade (n=63) — Campo (n=34)

87% (55)

67% (23)

23% (8)

1%(1) 9% (4) 11% (7) —
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RECONHECE A RECONHECE, NAO NAO SABE
IMPORTANCIA ESPECIFICA

Figura 14 - Porcentagem de estudantes do sexto ano que reconhecem a importancia dos corpos d'agua, no
municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicagdo de Questionarios, abril/2016.
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RECONHECIMENTO DA IMPORTANCIA
DOS CURSOS D'AGUA POR ESTUDANTES
DO 9° ANO

Il Cidade (n=25) = Campo (n=18)
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Figura 15 - Porcentagem de estudantes do nono ano em funcéo do reconhecimento da importancia dos corpos
d'agua, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Foi apurado quais as possiveis fungdes dos corpos d’agua na perspectiva dos estudantes
(figuras 16 e 17). De forma geral, 4gua como “recurso” e agua como fundamento ecoldgico sdo
as principais categorias encontradas para a importancia dos cursos d’agua, os discursos foram
no geral muito simples, na categoria recursos estdo frases como a seguinte, colocada por um
estudante do sexto ano da cidade “Sem os rios e lagos ndo teriamos 4gua para beber”, ou como
¢ colocado por um estudante do sexto ano do campo “Para nos termos agua”. As frases de
cunho ecolégico foram essencialmente generalistas, mas demonstram a importancia para 0s
ecossistemas “Para sobrevivéncia dos animais” ou entdo “...é 0 meio de vida, tanto dos peixes

como dos que necessitam de agua para viver.”

IMPORTANCIA DOS CURSOS D'AGUA PARA ESTUDANTES

DO 6° ANO
Il Cidade (n=55) = Campo (n=23)
48% (11) 45% (25)
38% (21) = 35% (8)
9% (2) = =

5% (3) f— f— 7% (4) 2% (9
- = = = 4(.).{?."(2) 0% (0) I EO()
ALIMENTO RECURSO ECOLOGIA CONTEMPLACAO COMPLEXA

Figura 16 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em funcéo do tipo de importancia dos corpos d'agua, no
municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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IMPORTANCIA DOS CURSOS D'AGUA PARA ESTUDANTES

DO 9° ANO
I Cidade (n=22) = Campo (n=14)
57% (8)
41% (21) E 41% (9) 50 )
= = 14% (3)
5% (1) 7% (1) — e
wm — — — "l""" 0% (O)
ENTRETERIMENTO RECURSO ECOLOGIA COMPLEXA

Figura 17 - Porcentagem de estudantes do nono ano em fungéo do tipo de importancia dos corpos d'agua, no
municipio de Rio Verde — Goiaés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo niumero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

No sexto ano, os estudantes do campo citaram dgua como recurso em 48% das vezes,
enquanto na cidade agua como recurso foi apontado 38%. A importancia ecoldgica foi mais
apontada para os estudantes da cidade, com 45%, enquanto no campo essa resposta constituiu
35% do total. Os estudantes do nono ano expressaram respostas semelhantes, agua citada como
recurso por 57% dos estudantes do campo e 41% dos estudantes da cidade, agua como

fundamento ecoldgico com 36% da citacBes da cidade e 41% das citagdes do campo.
5.1.2.3 Sobre os problemas nos corpos d’agua

Foram efetuadas questdes sobre os possiveis problemas ambientais relacionados com os
cursos d’agua. A respostas remetem a ao contato ou conhecimento sobre um local, remete a
percepcdo de possiveis alteracBes desse espaco, alteracdes apreciadas pelos sentidos, pela
memoria e pela afetividade a essa lugar. Tuan (1980) afirma que no momento em que existe
um vinculo efetivo, é possivel também expressar conhecimento de detalhes desse local. Ent&o,
ao colocar-se em debate a detecgdo de impactos, pode-se construir um quadro mais completo

sobre os diferentes niveis de percepcéo.

Quanto ao reconhecimento de problemas nos cursos d’agua (figura 18), hd um alto
numero de estudantes do sexto ano do campo que afirmaram nédo saber responder sobre qualquer
problema relacionado aos cursos d’agua, no campo 41% deles dizem néo saber responder sobre

tais problemas, enquanto na cidade foram 17%.
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No nono ano houve decréscimo da porcentagem de individuos que ndo souberam
responder sobre problemas nos cursos d’agua (figura 19), foram 16% no campo e 8% na cidade,
com aumento da porcentagem de individuos que reconhecem a importancia dos cursos d’agua,

92% dos estudantes da cidade e 83% dos estudantes do campo.

RECONHECIMENTO DOS PROBLEMAS NOS CURSOS D'AGUA
POR ESTUDANTES DO 6°ANO

Il Cidade (n=63) = Campo (n=34)

81% (51)

RECONHECE A A EXISTENCIA NAO SABEM RESPONDER NAO RECONHECEM A
EXISTENCIA

59% (20)
41% (14)
0, j—
i = 2% (1) 0% (0)

Figura 18 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em func¢éo do reconhecimento da existéncia de impactos
negativos no corpos d’agua, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo niumero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

RECONHECIMENTO DOS PROBLEMAS NOS CURSOS D'AGUA
POR ESTUDANTES DO 9°ANO

Il Cidade (n = 25) = Campo (n=18)
92% (23) 83% (15)
— 8% (2) 17% (3)
j— TLnm
RECONHECE A EXISTENCIA NAO SABEM RESPONDER

Figura 19 - Porcentagem de estudantes do nono ano em funcéo do reconhecimento da existéncia de impactos
negativos no corpos d’agua, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Para todas as turmas e todos os niveis analisados, o principal impacto negativo apontado
pelos estudantes foi a polui¢do dos corpos d’agua (figura 20 e 21), indicada em 80% das
respostas dos estudantes do sexto ano da cidade, 61% para os estudantes do sexto ano do campo.
No nono ano poluicao constituiu 50% das respostas do campo e 48% das respostas da cidade.
Na cidade, além de poluicao, foi destacado a ocorréncia de enchentes e as consequéncias destas,
no sexto ano foi 27% das citagdes dos estudantes.
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TIPOS DE PROBLEMAS RELATIVOS AOS CORPOS D'AGUA
CITADOS POR ALUNOS DO 6° ANO

Il Cidade (n=50) = Campo (n=20)
80% (16)
61% (31) —
é . 27% (14) 10% (5 0
= 2% (1) 1% ) TEC) 7 (5)10% (2)
POLUICAO PESCA E RETIRADA DA ENCHENTE OUTROS

MATA CILIAR

Figura 20 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em fungéo dos tipos de problemas ambientais relacionados
aos corpos, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

TIPOS DE PROBLEMAS RELATIVOS AOS CORPOS D'AGUA
CITADOS POR ALUNOS 9° ANO

Il Cidade (n=25) Il Campo (n=18)
50% (9)
48% (12)

17%

11% (2) 12% (3) °©
8% (2) 12% (3) 11% (2) 4% (12)(y 0 12% (3)11% (2) 4% (1) 0
0
el i (NI wow©
POLUI(;AO ENCHENTES AMEACA PERDA BIO COMPLEXA MENOS VOL. NAO AFIRMA

Figura 21 - Porcentagem de estudantes do nono ano em funcao dos tipos de problemas ambientais relacionados
aos corpos, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

No presente trabalho, quando indagados sobre as possiveis formas de notar os impactos
negativos, a maioria dos estudantes, em ambas escolas e ambos 0s niveis, ndo responderam ou
afirmaram ndo saber qualquer forma de reconhecer impactos negativos (figura 22). Aqueles
que reconheceram, colocaram a presenca de sujeira, presenca de suspenséo e coloragédo da agua
como principais fatores para identificar a satde dos corpos d’agua, dentre os estudante de sexto
ano foram 15% de citacOes sobre a cor e 22% acerca da presenca de sujeira/suspensao, no

campo foi 6% sobre cor e 20% sobre sujeira/suspensao.
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FATORES PARA IDENTIFICAGCAO DOS PROBLEMAS
AMBIENTAIS CITADOS POR ESTUDANTES DO 6° ANO

Il Cidade (n=63) = Campo (n=34)
67% (23)
22% (14) 52% (33) —
2% (3) 16% (10) 21% (7) 3% (1 =
,,,,, 0% (0) [0} 6% @) m = 0% (0) o 8%...(.?) 3% (M) =
CHEIRO COR SUSPENSAO ORGANISMOS MAIS DE UM NAO SABE
MORTOS FATOR

Figura 22 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em funcdo do tipo de fator usado para identificar impactos
negativos em corpos d'agua, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo niumero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Extrapolando a deteccdo e considerando o estudante como um elemento ativo na
sociedade, questionamos quais a formas para reduzir ou evitar 0s impactos negativos sobre 0s
rios e corregos da regido. Novamente, houve alta porcentagem de abstencGes e negativas (figura
23 e 24), maior no colégio do campo com uma porcentagem de 35%, enquanto na cidade foi
25% das citacdes, além de uma baixa porcentagem de individuos que citaram mais de um fator.
A medida mais citada foi “nao sujar”, com mais de 50% de citagdes no sexto ano do campo e
57% de citagdes no sexto ano da cidade. A tendéncia de resposta foi semelhante tanto no sexto

guanto no nono ano.
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FATORES DE PREVENGCAO DE PROBLEMAS DOS CORPOS
D'AGUA CITADOS POR ESTUDANTES DO 6° ANO

Il Cidade (n=63) = Campo (n=34)

57% (36)
50% (17)
E 35% (12)
= 25% (16) =
12% (4) = =
11% (7) = 2% (1) 3% (1) =
= = 2% (1 2% (1 2% (1 =
I N2 om0 e g || 2
& & & & o« & ° <
Qo\ %\\\ %&« Q‘:’(’ 6\0v Q\;\ QO® . %wza
o ° NS 0 < N & &
N A & NS S 3 o N
< I 9 &
A v\‘—; A
Ay N}
LS
A‘?‘
e"&

Figura 23 - Porcentagem de estudantes do sexto ano em funcdo dos tipos de formas para prevenir impactos
negativos em corpos d'agua, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo niumero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

MEDIDAS PARA EVITAR PROBLEMAS NOS CORPOS D'AGUA
DESTACADOS POR ESTUDANTES DO NONO ANO

Il Cidade (n=25) = Campo (n=18)

64% (16)
39% (7) 39% (7)
69 — =
1 /o(4)11% - = 11% (2) %) 16% (4) =
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Figura 24 - Porcentagem de estudantes do nono ano em funcdo dos tipos de formas para evitar os impactos
negativos em corpos d'agua, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

Em linhas gerais, a percep¢do dos corpos d’agua ¢ superficial, baseia-se principalmente

estimulos visuais; expressam concepcOes utilitaristas dos corpos d’agua; nas respostas nao
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foram identificadas a descricdo ou indicacGes sobre a responsabilidade dos impactos e
superficialidade na abordagem do tema, poucos estudantes dialogaram com temas relacionados

aos diferentes estilos de vida.
5.1.3 Fatores socio econdmicos

Sobre os estudante de sexto ano (figura 25), na cidade 82% dos estudantes compartilham
a mesma idade (11 anos) enguanto no campo, existem mais alunos com menor e maior idade a
essa faixa etéria da cidade, 20% possui 10 anos e 15% possui 13 anos (Figura 25). Os estudantes
do nono ano da cidade também possuem uma faixa etéria principal (figura 26), 64% deles

possuem 14 anos, enquanto no campo a principal faixa etaria foi de 15 anos com 39% dos

estudantes.
IDADE DOS ESTUDANTES DO 6° ANO
Il Cidade (n=63) = Campo (n=34)
82% (52)
50% (17)
21% (7) = 15% (5) %
= = W0 me= w2600
10 11 12 13 14 ouT

Figura 25 - Distribuic&o das idades identificadas para estudantes do sexto ano em uma escola do campo e da cidade,
no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

IDADE DOS ESTUDANTES DO 9° ANO

I Cidade (n=25) = Campo (n=18)
64% (16)
39% (7)

20% (5) 28% (5) = M
11% (2 = 0 = 11% (2) 6% (1

4% (1) 6% (1) |||” 11%(2) = 8% (2) = 4% (1) = 0% (0)
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Figura 26 - Distribuicdo das idades identificadas para estudantes do nono ano em uma escola do campo e da cidade,
no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro namero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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Quanto ao tempo de moradia na regido de Rio Verde — Goias, 76% dos estudantes do
sexto ano da cidade afirmaram morar na regido entre 1 e 3 anos (figura 27), enquanto 41% dos
estudantes do sexto ano do campo apontam esse mesmo tempo de moradia. Dentre os estudantes
de sexto ano do campo, 21% deles afirmam viver na regido a mais de 5 anos e 15% desde que
se lembram, na cidade foram 6% para a primeira categoria e 3% para a segunda categoria. No

campo, 15% afirma morar na regido a menos de 1 ano.

Ja os estudantes do nono ano da cidade, possuem maior porcentagem para a categoria
que indica maior tempo de permanéncia na regido (figura 28), 64% afirmam viver na regido de
Rio Verde — GO “desde sempre”. No campo as categorias “desde sempre”, “Mais de cinco

anos” e “Entre 3 e 5 possuem 22%.

TEMPO DE MORADIA DE ESTUDANTES 6° ANO NA
REGIAO DE RIO VERDE

i Cidade (n=63) = Campo (n=34)
76% (48)
41% (14)
15% (5) 21% (7) = 15% (5)
3% (2) 6% (4) — = ° 9% (6)
— e 5% (3) 6% (2 = —

....... = mm = 0u(uu) :() = 0% (0) = 11 EA) @

"DESDE MAIS DE 5 ENTRE 3 ES ENTRE 1 E 3 MENOS DE 1 NAO INFORMA
SEMPRE" ANOS

Figura 27 - Tempo de moradia na regido do municipio de Rio Verde - GO de estudantes do sexto ano do ensino
fundamental do campo e da cidade, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

TEMPO DE MORADIA DE ESTUDANTES 9° ANO NA
REGIAO DE RIO VERDE

Il Cidade (n=25) — Campo (n=18)
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Figura 28 - Tempo de moradia na regido do municipio de Rio Verde - GO de estudantes do nono ano do ensino
fundamental do campo e da cidade, no municipio de Rio Verde — Goiés.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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Tendo consciéncia da importancia dos pais na formacéo da percepcao dos jovens, foi
perguntado sobre a profissdo deles. Para os estudantes do sexto ano do campo (figura 29), as
profissdes relacionadas diretamente a producao foram as mais comuns, com 38%, seguida de
servigos com 26%. Na cidade as profissGes principais estdo relacionadas a servigos e vendas,
com 36% e 31% respectivamente. Para o nono ano (figura 30), as categorias principais
repetiram-se, no campo maior porcentagem de pais que trabalham no setor de producéo, com
50% das respostas e na cidade maior porcentagem que trabalha com servicos e vendas, com

40% e 28% respectivamente.

PROFISSOES DOS PAIS DOS ALUNOS 6° ANO

I Cidade (n=63) = Campo (n=34)
38% (13)  36% (23)
= 32% (20)
= 26% (9)
= = 21% (7)
= = 15% (5) 17% (11)=
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Figura 29 - Profissdo dos pais dos estudantes de sexto ano do ensino fundamental em uma escola do campo e uma
escola da cidade, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.

PROFISSOES DOS PAIS DOS ALUNOS 9° ANO
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Figura 30 - Profissdo dos pais dos estudantes de nono ano do ensino fundamental em uma escola do campo e uma
escola da cidade, no municipio de Rio Verde — Goias.

O primeiro nimero, logo acima da barra, refere-se a porcentagem de individuos que citaram a resposta, entre
parénteses o respectivo nimero de individuos. Fonte: Aplicacdo de Questionarios, abril/2016.
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5.2 RESULTADOS DAS ENTREVISTAS
As entrevistas foram direcionadas para os professores, gestores e outros que estivessem

em contato direto com o cotidiano escolar, como secretarios e coordenadores. No atual trabalho

foram feitas oito entrevistas, trés professores de ciéncias/biologia, um professor de geografia,

duas gestoras, uma coordenadora e um secretario. Os entrevistados foram identificados de

acordo com o local e a funcdo. As entrevistas foram transcritas, categorizadas e organizadas na

forma de tabelas (tabelas 2, 3, 4 e 5) para facilitar a analise.

Tabela 2 - Dados relativos a naturalidade, formagéo académica e tempo de trabalho na &rea da educacéo dos professores
entrevistados no campo e na cidade. Fonte: Aplicagdo de entrevistas, maio e junho/2016.

Informac6es

Prof. Campo A

Prof. Campo B Prof. Cidade A Prof. Cidade B

Naturalidade

Tempo de moradia na regido
Formacéo

Experiéncia de trabalho
Contato com corpos d’agua

Goiania, Goias
Dezesseis anos
Biologia

Dez Anos
Constante

Turvelandia, Goids Rio Verde, Goias Uberaba, Minas Gerais

Oito anos Desde sempre Nove anos
Geografia Biologia Biologia
Sete anos Treze anos Quinze anos
Constante Ocasional Durante Graduagao

Tabela 3 - Dados relativos a naturalidade, formagéo académica e tempo de trabalho na area da educagéo de coordenadores,
gestores e secretario entrevistados no campo e na cidade. Fonte: Aplicagdo de entrevistas, maio e junho/2016.

Informac6es

Gestora Campo

Gestora Cidade  Coord. Cidade  Secretario Campo

Naturalidade

Tempo de moradia na regido
Formacéo

Experiéncia de trabalho
Contato com corpos d’agua

Rio Verde, Goias
Desde sempre
Letras
Dezessete Anos
Constante

Rio Verde, Goias Rio Verde, Goias Piranhas, Goias

Desde sempre Cinco anos Seis anos
Pedagogia Matematica Pedagogia
Vinte anos Vinte anos Doze anos
Constante Ocasional Constante

Tabela 4 - PercepgBes dos professores da cidade e do campo de escolas no municipio de Rio Verde — Goids. Fonte: Aplicagdo

de entrevistas, maio e junho/2016.

Percepcdes

Prof. Campo A Prof. Campo B

Prof. Cidade A Prof. Cidade B

Meio Ambiente

Corpos D'agua

Importéncia Biodiversidade Aquética
Relacdo Estudantes e Ambiente
Educacdo Ambiental

Vivencial
Recurso
Ecossistémica
Distante
Conservacionista

Vivencial Globalizante Globalizante
Recurso Recurso Globalizante
Globalizante Globalizante Ecossistémica/Recurso
Mediado Escola Falta Consciéncia Falta Consciéncia
Pragmatica Critica Critica

Tabela 5 - Percepcéo de gestores, coordenadora e secretario de colégios do Campo e da Cidade no Municipio de Rio Verde —
Goias. Fonte: Aplicacdo de entrevistas, maio e junho/2016.

Percepcoes

Gestora Campo

Gestora Cidade Coord. Cidade Secretario Campo

Percepcédo Meio Ambiente

Percepcéo Corpos D'agua
Importancia Biodiversidade Aquatica
Relacéo Estudantes e Ambiente
Educacdo Ambiental

Vivencial
Recurso
Ecossistémica
Falta Consciéncia
Conservacionista

Vivencial Vivencial Vivencial
Recurso Recurso Recurso
Ecossistémica Generalista Ecossistémica
Mediado Escola  Distante Mediado Escola
Pragmética Pragmatica Conservacionista
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Primeiramente foi questionado sobre o que consideram o meio ambiente, as respostas
permitiram a organizacdo em duas categorias, ambiente como “local de vivéncia” e ambiente

como algo “Globalizante”.

Na primeira categoria encaixam-se os discursos pautados pela énfase no ser humano e
onde este vive, como diz o Professor do Campo A “Meio ambiente pra nés nada mais é que
onde nos estamos “‘neh” [], como 0 meio ndo existe, 0 meio ambiente na verdade é onde nds
estamos...”. Ja a perspectiva “Globalizante” tem enfoque na interdependéncia entre os diversos
fatores ecoldgicos e sociais na construcdo dos ambientes, exemplificado pela frase do Professor
da Cidade A “...¢ um conjunto de todos, todos os seres, né, que compdem um determinado local,
certo, e as inter relacGes entre eles, ndo somente a questdo bioldgica, questdo fisica, mas

questdo social e cultural também do ser humano que também té dentro desse ambiente.”

Dentre os entrevistados, somente os professores da cidade teceram discursos
“Globalizantes”, a fala dos demais atores foram categorizados como ambiente “lugar de

vivéncia”.

Foram feitas perguntas sobre o contato desses individuos com os corpos d’agua e a
importancia desses corpos d’agua, porém as categorias orbitam principalmente a importancia
dos cursos d’agua. As principais foram, corpos d’agua como “Recurso”, “Generalista” e

“Globalizante”.

Corpos d’agua como “recurso” sdo caracterizados pela énfase no uso na produgado
humana, um discurso caracteristico dessa vertente pode ser encontrada na fala do Secretario do
Campo “...através dessas, desses corpos d’agua, a gente tem, tira nosso sustento, mas cabe a
nos saber utilizar e tirar somente o que nos utilizamos “neh”.” ou entdo como € colocado pelo
Professor do Campo B “Aqui € bastante utilizado para agricultura, é utilizado bastante pra

tirar agua pra utilizar na irrigacéo entdo aqui proximo aqui € mais pra agricultura mesmo”.

A categoria “Generalista” inclui a sobrevivéncia dos diversos organismos vivos, porém
carece de detalhamento como coloca a Gestora do Campo “...n0s somos ricos de 4gua neh, ela
serve pra sustentar a vida neh, por que na realidade nés ndo vivemos sem agua, a gente, a

agua e primordial, agua é vida neh...”

H& uma categoria onde o discurso explicita a importancia ecoldgica dos corpos d’agua
e também o seu papel para a estrutura das sociedades humanas, por esse motivo € colocada

como “Globalizante”, como diz o Professor da Cidade B “...tem varios pontos, tem a vida que

73



existe la dentro, tem a vida que depende e que existe fora, tem os animais, tem o ser humano

que utiliza desse recurso, entdo é bem ampla a pergunta”.

O discurso do professores, de forma geral, foram agua como “Recurso” somente um
professor da cidade que expos discurso “Globalizante”. A gestora da cidade e a secretaria da
cidade também colocam os corpos d’agua como fonte de “Recurso”. O secretdrio do campo
teceu um discurso caracterizado como “Recurso” e também “Generalista” ¢ a gestora do campo

expressou-se de forma “Generalista”.

Houve interesse no conhecimento dos entrevistados sobre a constituicdo da
biodiversidade aquatica e também sua importancia. Os professores, ao comentarem sobre o que
entendem como biodiversidade aquatica, tragaram discursos essencialmente “Ecossistémicos”,
caracterizados por frases como “Biodiversidade aquética, é a diversidade de vida que existe
nos corpos de agua, entdo sdo todos 0s seres vivos que necessitam da dgua ou sobrevivem
naquele ambiente aquético, essa € a biodiversidade aquatica.”, um professor do campo trouxe
uma abordagem “conservacionista”, focando mais na conservacdo do que na defini¢do
propriamente dita “E a questdo das espécies, da preservacdo das espécies, a questdo da
importancia do desenvolvimento de cada espécie e a preservacdo de cada uma que é

fundamental hoje...”

Quanto ao conhecimento da constituicdo da biodiversidade aquética, merece destaque
que mesmo dentre os professores, houve a citacdo de organismos marinhos ou mesmo
organismos terrestres. Quando tange a importancia dos organismos, foram tracadas as seguintes
categorias, biodiversidade com importancia “Ecoldgica”, biodiversidade como “Recurso”,

“Generalista” e “Globalizante”

Biodiversidade aquatica com importancia “Ecoldgica” tem como fundamento a
regulacao e a estruturacdo dos ecossistemas, remete ao fluxo de energia e massa que dependem
da atividade de cada organismo, “N0Os temos que lembrar que toda vida depende de um ciclo,
neh, depende de uma teia, de uma cadeia, neh, onde varias cadeias neh unem formando uma
teia alimentar entdo quando cada ser tem uma responsabilidade, tem a sua fung¢éo dentro dessa

teia...” - Professor do campo A.

A categoria “Recurso” ¢ colocada com base em frases que contém elementos cuja
funcdo principal é atender as necessidades humanas, como por exemplo “...a importdncia é os

recursos que ele guarda, genéticos, que a gente ndo sabe ainda, porque ndo tem tantos estudos
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ainda feitos nas areas, existem espécies que nao foram estudadas e nem descobertas ainda, nao
tem nome cientifico ainda, entdo pra estudo cientifico mesmo, pra comunidade cientifica, pro

uso desses desses conhecimentos pra populacéo...”.

“Generalista” constitui uma categoria onde o discurso reconhece a importancia da
biodiversidade aquatica porém ndo pontua, ndo especifica qual seria essa importancia, como
coloca a coordenadora do colégio da cidade “Nossa, € muito importante uai, € um ciclo néo &,

avida, precisa acontecer...”.

Por 1ltimo, a categoria “Globalizante” ¢ caracterizado por evidenciar ndo somente as
relacBes ecossistémicas as quais 0s organismos estdo envolvidos como também a maneira que
ela € influencia e é influenciada pelas atividades humanas, como aponta o professor da cidade
A “Nossa, é muito importante neh, pq ta tudo interligado neh, a falta de um desses ser, de um
animal desses, de uma planta vai provocar o desequilibrio ecoldgico da regido, que vai afetar

a qualidade de vida das pessoas da cidade, neh, importante por isso.”

Dos professores entrevistados, o Professor da Cidade A e o Professor do Campo B
apresentaram discursos “Globalizantes”, o Professor da cidade B teceu um discurso que corre
entre momentos que a biodiversidade ¢ colocada como “Recurso” mas também traca algumas
caracteristicas “Ecossistémica”, ja o discurso do Professor do Campo A expressou-se de forma
“Ecossistémica”. Os demais entrevistados expressaram-se com falas essencialmente
“Ecossistémicas”, com exce¢do da coordenadora da cidade, que apresentou um discurso

“Generalista”.

Posteriormente, visto que os entrevistados convivem constantemente com os estudantes,
foi questionado sobre a maneira que os estudantes interagem com o meio ambiente de forma
geral e também se eles consideram que existe alguma diferenca entre os estudantes do campo e

os estudantes da cidade.

Sobre a forma que o0s estudantes interagem com o meio, puderam ser tracados algumas
categorias, “Dificultado por falta de acesso”, “Dificultado por falta de conscientizacdo”,
“Mediado pela escola” e “Proximo pela facilidade de acesso”. Na primeira categoria explicita-
se o distanciamento fisico em relacdo aos meios naturais como elemento problematico na
relagdo dos estudantes com os meios naturais, como na seguinte frase “N&o tem, poucos,
aqueles que tem por exemplo, o privilégio de terem pais, avés que tenham fazenda, é diferente

mas a maioria ndo. Onde?” — Coordenadora da Cidade.
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A categoria “Dificultado pela falta de conscientizagdo” ¢ pontuado pela auséncia de
consciéncia dos individuos, tanto por falta de orientacdo escolar como por motivos socio
econémicos, exemplos “Olha, muitos desses alunos desses alunos ndo tem educacdo ambiental
ndo tem atitude ambiental € muitos deles ndo da o devido valor para as espécies que precisa
neh...” (Professor da Cidade A), “...na questdo do meio ambiente, pra eles por enquanto té tudo
bem, porque eles ainda ndo perceberam que o meio ambiente ta pedindo socorro, eles ndo tem
essa visao ainda, apesar de que a gente trabalha” (Gestora do Campo). Ha ainda discurso que
aponta proximidade dos estudantes em relacdo ao meio ambiente, utilizando como argumento

a existéncia da proximidade como principal fator.

“Mediado pela escola” enfatiza o protagonismo da escola para o contato dos estudantes
com os ambientes, exemplificado pela fala do secretario do campo: “...todo ano trabalhamos
com projetos relacionados ao meio ambiente, entdo assim, os alunos estdo bem
conscientizados, entdo eles assim, eles tem uma boa informacdo sobre a questdo da
sustentabilidade, do meio ambiente, eles eles tem j&, colocaram em pratica neh varias acoes,

como o plantio, € o manejo neh, das plantas, é a preservacéo...”

Dentre os entrevistados, os professores da cidade concordam na categoria “Dificultado
pela falta de conscientiza¢ao”. Os professores do campo dividem-se, o Professor do Campo A
encaixa-se na “Dificultado pelo distanciamento” e o Professor do Campo B ¢é categorizado
como “Mediado pela Escola”, opinido essa que concorda com o Secretario do Campo. J4 a
gestora do campo evidencia um discurso “Dificultado pela falta de conscientizacdo”, a
Coordenadora da Cidade “Dificultado pela distancia” e a Gestora da cidade tem a resposta

categorizada como “Mediada pela escola”.

Houve consenso entre os entrevistados sobre a existéncia de diferencas entre os
estudantes do campo e os estudantes da cidade quanto a percepcao dos recursos hidricos, todos
eles consideram que os estudantes possuem melhor percepcdo ambiental por estarem proximos
dos ambientes naturais, como por exemplo na frase das gestoras “Entdo la ele tem uma
percepcdo maior, la ele ta com contato, ao vivo e a cores neh, e aqui ele ja ndo tem essa
percepcao, e ele ndo se incomoda em aprofundar mais nos estudos e pesquisar e € onde ha o
diferencial...” — Gestora da Cidade, “Tem, a cidade preocupa bem menos, se 0s daqui tem uma

preocupacao pouca, os da cidade tem muito menos, neh...” — Gestora do Campo.

Um quesito importante é como os professores, gestores, coordenadores concebem o
tema Educacdo Ambiental. Para tal, foram tracadas trés categorias “Conservacionista”,
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“Pragmatica” e “Critica”, a base para essa analise foi de acordo com orientagdes de Layrargues

& Lima (2014).

A categoria “Conservacionista” tem como enfoque a conservacao do meio ambiente,
sem necessariamente discutir os habitos de consumo da sociedade, como na fala da Gestora do
Campo “Mostrar para 0s nossos educandos a importancia de se cuidar pra preservar o
ambiente em que ele t& inserido, em que ele vive.”. Na categoria ‘“Pragmatica” sdo encaixados
discursos que tangem os conceitos de sustentabilidade e relatam a importancia de mudanca dos
habitos dos individuos, como na seguinte fala da coordenadora da cidade “Vou repetir
novamente o exemplo, quando eu mostro do lixo néo jogar pela janela do carro, é educagéo
ambiental, quando eu ensino que escovo 0s dentes com a torneira fechada, é educacdo

ambiental...”.

Os discursos que abrangem além da conservacao dos ambientes naturais criticar a forma
dos modelos de produgdo vigentes, sdo encaixados como “Critica”, como na seguinte fala “...eu
entendo essa educacdo ambiental como uma formacéo para o aluno que ta inserido nesse
ambiente, é as causas, as consequéncias que ele tem, a intervengdo do homem, a modificacao

do ambiente em que ele vive, ¢é a interatividade”

Ambos os professores da cidade demonstram discursos “Criticos”, por outro lado os
professores do campo expressam-se de forma “Conservacionista” e “Pragmatica”, professores
A e B respectivamente. A gestora do campo possui discurso “Conservacionista”, enquanto a
gestora da cidade possui discurso “Pragmatico”, a coordenadora da cidade expressa-se de forma

“Pragmatica” e o secretario do campo “conservacionista”.
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6.DISCUSSOES
6.1 Sobre os estudantes e suas percepcdes
6.1.1 Percepcdo da biodiversidade aquatica

Conservar a biodiversidade ndo é uma opcédo, € uma obrigacdo que deve ser abragada
ndo somente pelo estado, mas por toda a sociedade, uma vez que € indiscutivel que para existir
estabilidade ecoldgica nos ecossistemas, € necessaria a preservacdo da biodiversidade.
Legalmente, tal obrigatoriedade € decorrente da assinatura da convencdo de biodiversidade
(CDB) durante a eco 92, no Rio de Janeiro, Branddo (2010) destaca que uma vez assinado,
passa a ser dever do estado a preservacdo ambiental dos fatores envolvidos direto ou
indiretamente a biodiversidade, garantir o uso sustentavel da biodiversidade e o
compartilhamento justo dos beneficios derivados do uso dessa biodiversidade para todos 0s

elementos da cadeia produtiva.

Ainda de acordo com o Art. 13 da CDB que trata da Educacédo e Conscientizacdo Publica
deve-se: “Promover e estimular a compreensdo da importancia da conservacéo da diversidade
bioldgica e das medidas necessaria a esse fim, sua divulgacdo pelos meios de comunicacéo e
a inclusdo desses temas nos programas educacionais”. Aqui consideramos biodiversidade
aquatica, ndo somente a riqueza em numero de espécies de um local, mas a existéncia em
guantidade suficiente para garantir o manejo genético destas, conceito que vai ao encontro ao

que é colocado nos Planos Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

Evidentemente, a Educacdo Ambiental é crucial para conservacdo da biodiversidade, é
uma acdo com resultados a médio e longo prazo, que choca diretamente com as atuais
perspectivas socio econémicas, as quais priorizam o consumo em relacdo a degradacdo
ambiental. No Cerrado o cenério é ainda mais complicado, Pires & Moreno (2014) ao estudarem
0 processo de ocupacdo do Cerrado, salientam que, por pressdo dos produtores rurais e dos
governantes, a retirada de cobertura vegetal foi acelerada a pontos criticos, colocando este

bioma na lista dos mais ameacados.

6.1.1.2 Sobre a constituicao da biodiversidade aquatica

Rocha (2002), afirma que aproximadamente 30% da biodiversidade da 4gua doce séo
identificadas, atualmente a porcentagem ndo aumentou significantemente, principalmente para
alguns grupos em especifico. Agostinho et al. (2005), elencam alguns organismos que podem
ser encontrados nas aguas continentais Brasileiras, rios, cdrregos, lagos e lagos, entre eles temos
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grande nimero de peixes de agua doce, possuindo 2.122 espécies catalogadas, 732 espécies de
anfibios no Brasil (aproximadamente 13% das espécies descritas no mundo), inimeras espéecies
de répteis e organismos mais simples, como poriferos, protozoarios, nematoides e destaca a
existéncia de espécies, conhecidamente, ameacadas de extin¢ao, que inclui 44 invertebrados,

134 peixes e 16 anfibios.

De acordo com os parametros curriculares nacionais, o tema biodiversidade deveria ser
abordado dentro do topico “Vida e ambiente” (MEC/SEF, 1998). A proposta do eixo é prover
conhecimento das especificidades dos organismos vivos em cada ambiente, inclusive o

aquatico, abrangendo desde o nome e tipos de organismos, além de suas func¢des ecoldgicas.

Tendo esses nimeros em vista e a estrutura curricular base para o ensino fundamental,
os resultados obtidos através da aplicacdo de questionarios demonstram que ha por parte dos
estudantes pouco conhecimento sobre a biodiversidade aquéatica. Os dados concordam com
outros trabalhos, Silva & Goulart (2014), constataram alto nivel de abstencdes nas respostas
sobre constituicdo da biodiversidade aquética local, cerca de um ter¢o dos estudantes nédo
responderam a questdo, daqueles que respondera, a maioria citou, com termos genéricos,
“Aves” e “Peixes”, situacdo constatada também no atual trabalho. Missirian et al. (2009), ao
estudarem a percepc¢do de estudantes de ensino fundamental sobre a conservacdo da mata ciliar,
constatou que esta, ao ser representada na forma de desenho, ndo dispunha de itens como
invertebrados aquaticos, algas, macrofitas e até mesmo os peixes, mesmo esses sendo comuns

na regiao.

Diniz & Tomazello (2005), ao trabalharem a tematica biodiversidade com alunos de
ensino médio, destacam que esses possuiam conhecimento superficial do termo. Além disso,
Ribeiro Neto & Ferreira (2005) destacam o quanto é problematico possiveis déficits nesse
quesito, visto que a biodiversidade funciona como tema centralizador proporciona uma visao
mais integralizada do funcionamento dos ecossistemas e como 0s organismos desempenham
fungdes mais complexas e maior interdependéncia entre eles, evidenciando mais facilmente os

impactos das acOes antropicas.

Dentre os animais citados, as serpentes ou “cobras” tiveram frequéncia relativamente
alta, evidenciando percep¢do de “perigo” ao tratar da biodiversidade. Esse elemento foi
trabalhado por Schroeder (2013), que detectou na relacdo dos estudantes com os répteis um

medo de fundo cultural, constatando que os estudantes possuiam percepcbes negativas dos
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répteis de forma geral, com frases do tipo “Os répteis ndo deveriam existir, S&0 nojentos e

perigosos”. Schroeder (2013) sustenta que:

O conjunto das representacdes sobre 0 mundo que é construido pelos individuos ndo
é feito por meio de um exercicio intelectual de aproximacéo a verdade — sua génese
encontra-se na relacdo concreta e empirica que o sujeito mantém com os objetos, que,
com auxilio da linguagem, organiza-se em um contexto que é culturalmente
determinado. Nos diferentes cenarios socioculturais, os individuos constroem as suas
representacdes compartilhando conhecimentos com seus semelhantes — poderiamos
dizer que fazemos parte de um mundo que ¢ conceitual” Schroeder (2013; p. 132).

Os insetos tiveram poucas citacOes, resultado semelhante ao trabalho de Sousa et al.
(2013), onde analisam, de forma aprofundada, a percep¢do dos “insetos” de estudantes da
segunda fase do ensino fundamental. A autora langa mao de diversos argumentos, entre eles, a
de que a sociedade se distanciou do contato com 0 meio ambiente natural e atualmente néo
consegue reconhecer os diferentes tipos de inseto, ndo conseguem ao menos percebe-los e
guando isso acontece, ocorrem reacdes que denotam periculosidade e repugnancia. Guedes et
al. (2016), ao trabalharem com estudantes do terceiro ano do ensino médio na cidade de Patos
— PB, obtiveram dados semelhantes aos aqui expostos, baixa percep¢do dos insetos, nédo

somente quanto a existéncia, mas também sobre o papel destes.

Um outro fator que pode explicar a diminuta citagdo de insetos é uso equivocado do
termo, Sousa et al. (2013) salientam que inseto, ou mesmo invertebrado, é usado no senso
comum para designar outros tipos de organismos taxonomicamente distintos, incluiram na
categoria insetos outros animais como minhoca, lagartixa e cobras, o que demonstra deficiéncia

na hora de exprimir o conhecimento biolégico na forma de palavras.

Algas e plantas foram citadas por oito individuos, logo, entende-se que os estudantes
possuem percepcdo deficiente em relacdo a esses organismos. E um item bastante delicado,
visto que botanica € um tema preterido em relagcdo a outros temas, como a zoologia e ecologia,

e como aponta Silva e Ghilardi-Lopes (2014), é pouco trabalhado em sala de aula.

Silva e Ghilardi-Lopes (2014) apontam que estudantes do ensino fundamental quando
questionado sobre 0s tipos de seres vivos que conhecem focam em organismos vertebrados e,

detrimento de organismo invertebrados e vegetais.

Silva & Magalh&es (2014) chegaram a resultados semelhantes ao trabalharem com a

percepcao de estudantes de ensino medio sobre macrofitas aquaticas, constataram que estes,
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mesmo morando em um local com a presenca de lagos em estado de eutrofizacdo e grande
quantidade de macrofitas, frequentemente ndo percebem a presenca destas, sendo que, daqueles
que ja tinha notado a presenca, poucos mencionaram os nomes populares, Ramos & Ruffo
(2014), destacam proposicdes semelhantes, de que estudantes ndo percebem as plantas, como

integrantes dos ecossistemas aquaticos.

Macroinvertebrados e macroéfitas, podem ser colocados como organismos modelo para
participacdo da comunidade na deteccdo de perda da biodiversidade, mas para que isso
aconteca, deve existir orientacdo dos estudantes. Sousa et al. (2013) apontam que o simples ato
de expor informacgdes acerca dos insetos, ja contribui na diminuicdo do distanciamento em
relacdo aos invertebrados aquaticos, Oliveira et al. (2011) destacam dados similares, desde a
falta de percepcdo até os resultados positivos da exposicdo a conteudos sobre
macroinvertebrados, mais especificamente aquaticos, com destacado beneficio da aplicacao de

aulas praticas.

Randler (2008), ao discutir os déficits de aprendizagem referentes a biodiversidade de
estudantes na Alemanha, reforca que ha uma dificuldade sistémica na classificacdo dos
organismos e que antes de compreender é necessario que o estudante aprenda a reconhecer 0s
organismos. O autor salienta que a compreensao das classificacdes bioldgicas passam tanto pelo
conteddo em sala de aula como também nas experiéncias em contato direto com a natureza, sdo
metodologias que se reforcam mutuamente. Reydon (2011) se debruga sobre o tema
classificacdo e disserta sobre as diferencas entre a biologia e as outras areas das ciéncias da
natureza, visto que na biologia a classificacdo vai além de um sistema de organizacdo, mas

também remonta a uma funcéo ecologica e histdria evolutiva do organismo.

Toda a conjuntura construida serve como evidencia para indicar que os estudantes do
ensino fundamental possuem baixa percepgdo da constituicdo e riqueza da biodiversidade
aquatica da regido de Rio Verde — Goiés. Situagdo problematica, pois quando identificamos um
ser, identificamos a nds mesmo a partir da nossa relacdo com ele, relagéo estabelecida de acordo
com o contexto social e cultural (RIBEIRO NETO & FERREIRA, 2005).

Com tamanho déficit perceptivo, a Educacdo torna-se ainda mais cruciais, tanto no
ambiente escolar quanto no que tange as politicas publicas em educacdo Ribeiro Neto &
Ferreira (2005) colocam como principais ferramentas para conservacao da biodiversidade em

ambientes ja fortemente humanizados, aplicacdo de projetos interdisciplinares e de Educacao
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Ambiental, desde que sejam feitos de forma consciente da profundidade do tema, evitando
tendéncias reducionistas e envolvendo diretamente o contexto local (SILVA & GOULART
(2014).

Existem diferentes caminhos para trilhar, conteldos que intercruzam com o tema
biodiversidade aquética e através desses contetdos é possivel buscar informagdes que podem
servir como substrato para explicar as percep¢des principais, sobre biodiversidade. Mas nota-
se que biodiversidade ainda é tido pelos estudantes como conjunto de animais, especialmente
cordados, de um determinado local. Tais dados concordam com Fioravante (2014), que parte
do principio que Biodiversidade é um conceito polissémico ndo somente na academia, como
também no ensino fundamental e consegue perceber que esta hipotese ocorre, uma vez que 0S

estudantes percebem de forma diferente cada populacdo ou cada comunidade.

6.1.1.3 Sobre a importancia da biodiversidade aquatica

Quando trabalha-se com ecossistemas, existem conceitos que remetem ao fluxo de
energia e massa entre 0s organismos Vvivos que sdo aplicados ndo somente para ambientes
terrestres, mas também ambientes aquaticos. Entretanto as cadeias alimentares em ambientes
aquaticos possuem particularidades, € interessante para tal ter conhecimento sobre macrofitas

aquaticas, algas, microrganismos e insetos, pois estdo completamente relacionados.

Desconhecimento de elementos basicos dessa cadeia, podem prejudicam a compreensdo
de todo o ecossistema (RANDLER, 2008). No trabalho “O que os brasileiros pensam sobre a
biodiversidade?” (BRASIL, 2006) os termos linkados com biodiversidade mais lembrados
pelos individuos foram: plantas (72%), animais (70%), florestas (70%), agua (62%), solo/terra
(60%) e rios (59%). Os termos relativos a vivéncia urbana tiveram apenas 17% de citagdo e a
palavra homens e mulheres, 36%. Logo, toma-se biodiversidade como um tema generalista e

focado na estrutura ecossistémica e ndo nas relagdes entre os individuos.

Os estudantes do sexto ano tratam de forma superficial o papel ecoldgico dos
organismos aquaticos, mas ao colocarem frases como “Manter o equilibrio da natureza”,
“Limpar os rios”, indicam possuir, subjetivamente conteddos que remetem ao fluxo de energia,
ciclagem de materiais, cadeia alimentar, estruturas de sucessdo ecoldgica. Carvalho et al. (2014)

ao investigar os conhecimentos prévios de estudantes de ensino fundamental acerca de
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conceitos ecoldgicos, detectou que descrever as cadeias alimentares e as fungdes ecoldgicas dos

organismos é aquele que os alunos apresentam maior dificuldade.

No atual trabalho, um dos destaques é o nimero de negativas quanto ao conhecimento
das fungdes ecoldgicas dos organismos e também a simplicidade nos textos das respostas, Paz
et al. (2006) propdem que os estudantes de series iniciais conseguem estabelecer e transmitir
melhor suas concepcdes através de diferentes modelos representativos, como jogos, maquetes
e desenhos. Rezler et al. (2009) apontam que durante as primeiras fases do desenvolvimento
cientifico dos estudantes, existe certa dificuldade em organizar o pensamento na forma de textos
complexos. Carvalho et al. (2014), ao usarem tanto textos como desenhos, concluiram que 0s
desenhos sdo mais assertivos que os textos. Martins & Oliveira (2015) constataram que 0sS
estudantes do Ensino Fundamental Il de uma escola em Séo Carlos — Sdo Paulo, perceberam
que as respostas foram claras na medida em que era perguntado quais palavras que os estudantes

julgavam relacionadas com a Biodiversidade.

Santos & Frenedozo (2007) encontraram na diferenca semantica como uma barreira para
0s estudantes exprimirem seus conhecimentos, visto que um mesmo termo possui diferentes
defini¢des pela ciéncia e pelo uso social. Relatam que os estudantes, quando questionados sobre
as funcbes ecoldgicas dos individuos atem-se a caracteres morfologicos visiveis, como presenca
de asas, respiracdo por pulmdes e também usam caracteres comportamentais, como ferocidade
e passividade. Santos & Frenedozo (2007) também constatam superficialidade das respostas,
onde os estudantes discutem de forma minima cada questdo colocada, além da alta porcentagem

de abstencGes.

Os conceitos de produtor e consumidor apareceram carregados de uma Vvisao
mercadoldgica (economia de producdo e de consumo) e antropocéntrica.
Conseqlientemente, na primeira questdo, nenhum dos estudantes da amostra conhece
o significado ecoldgico de todos os termos solicitados. Em razéo disto, os estudantes
também ndo conseguiram estabelecer diferenciagdo entre o0s organismos que
compdem uma seqiiéncia alimentar, ou seja, ndo conseguiram classificar os seres de
acordo com sua funcao em relagéo as suas dietas alimentares demonstrando, também,
um conceito de nivel tréfico inexistente. Santos & Frenedozo (2007)

Dentre os estudantes respostas mais complexas foram dadas, citadas com frequéncia
maior entre os estudantes da cidade e pelos estudantes do nono ano. Estas respostas abordavam
ndo somente a “sobrevivéncia” e a interdependéncia entre os organismos aquaticos, Mas
também a relacdo desses com a manutengdo da integridade dos corpos d’agua e de atividade

econbmicas. Da mesma forma que no atual trabalho, Ursi et al. (2013) ao investigarem
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percepcdo ambiental de estudantes do ensino fundamental sobre ecossistemas e biodiversidade
marinha obtiveram resultados semelhantes, com aumento consideravel da complexidade das

respostas no decorrer das series.

A complexidade das questes relativas a conservagdo da biodiversidade ultrapassa o
acesso as informagfes. Uma educacédo para a biodiversidade implica em mudancgas
significativas na forma de pensar a educacdo com fins ambientais. Ao educar para
biodiversidade, o individuo esta sendo preparado para enfrentar discussdes pertinentes
ao uso sustentavel do patriménio bioldgico de uma regido (MOTOKANE, 2010, p.
53).

Foi constatada a relacdo entre biodiversidade aquatica e alimentacdo, isso é condizente
com os hébitos locais, faz parte do cardapio tipico o consumo de peixes, ainda maior no campo
por conta da acessibilidade, pelo contato direto com os cursos d’agua e pelo prépria habito
familiar de pesca, destacado por alguns estudantes no texto das respostas. Carvalho &
Rodrigues (2015) detectaram resultado semelhante ao estudarem a percepcdo ambiental de
habitantes do entorno de um agude na Paraiba. Pedersoli (2004) ao trabalhar etnozoologia,
constatou que fonte de alimentacdo ¢ uma funcéo recorrente ndo somente para peixes, mas

também mamiferos, répteis e aves.

Pinheiro (2004) aponta que a vivéncia dos individuos relacionado a pesca propiciou
maior percepcao de desequilibrios ambientais, como a superpopulacdo de insetos e a alteracdo
do tamanho da ictiofauna local. Agostinho et al. (2005), dialogam sobre a dualidade do pescar,
guando bem direcionado, pode servir como experiéncia de sensibilizacdo para a sociedade de
forma geral, por ser um traco cultural compartilhado por varias populacGes diferentes, e para o
nosso trabalho, pesca foi um elemento presente tanto no campo quanto na cidade, entretanto,
guando feita de forma descriminada e sem orientacdo, pode prejudicar toda estrutura faunistica

de uma regido.

A situacdo presente ndo é animadora, entretanto houve aumento do interesse pela
tematica biodiversidade nos ultimos anos e com isso melhoria nos processos de ensino e
aprendizagem. Esse fato é destacado por Souza et al. (2012), os quais concluiram que houve
evolugdo no campo da pesquisa sobre o ensino e aprendizagem dos conteudos de
biodiversidade. Silva Junior & Marques (2012) ressaltam a evolucdo dos textos dos livros
didaticos e meios de comunicacdo, ambos fontes de informacfes para a concretizagdo da
aprendizagem e capacitacao, tanto do professor como os estudantes e outros atores envolvidos.

Porém, a evolucdo ainda € limitada, estratos menos populares da biodiversidade ficam
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segregados, entre eles a biodiversidade aquatica, como aponta os estudos de Otalara (2008) e
Bizerril (2003).

Uma outra explicacdo para os resultados deficitarios constatados trespassa sobre as
informacdes veiculadas pelos meios de comunica¢do em massa, visto que nem sempre veiculam
sdo apresentadas de forma correta ou entdo com énfase em caracteristicas ornamentais
(BIZERRIL etal., 2007; TEIXEIRA, 2012). “Essa rotina veloz de producéo jornalistica muitas
vezes determina que se encontrem noticias sobre meio ambiente viciadas, fragmentadas,
expostas de modo desconexo e desprovido das inter-relacbes com a esfera sécio-politico-
econdmica.” (TEIXEIRA, 2012). Teixeira (2012), aponta que a biodiversidade é colocada de
duas formas, uma romantizada e outra como fonte de recursos, ambas as perspectivas sdo

originadas de discursos conservacionistas e dissociadas do ser humano.

6.1.1.4 Sobre a importancia da biodiversidade aquatica para o individuo

O processo de construcdo da percepc¢do envolve a interiorizacdo dos contetdos e a partir
disso, uma observacéo efetiva dos elementos paisagisticos. Dessa forma, seria mais expressivo
uma resposta positiva em questdes relacionadas ao contexto pessoal (TUAN, 1980). Entretanto,

de forma geral, 0 nimero de respostas negativas foi maior que o numero de respostas positivas.

Tais resultados concordam com dados de Bizerril (2004), ele constatou que, além de
desconhecerem a biodiversidade tipica, os estudantes apresentavam diferentes posicionamentos
afetivos quanto ao Cerrado. Dentre eles, alguns tinham interesse ou curiosidade, mas uma
maioria davam preferéncia a ambientes urbanos e espécies domésticas. Para a biodiversidade

tipica do Cerrado, alguns estudantes apresentavam postura negativa, como repulsa e medo.

Concordamos aqui com Bizerril (2004), ao afirmar que a explicacdo mais plausivel para
essa situacdo sejam as raizes socio culturais dos estudantes. O estilo de vida diretamente
definido por padrdes urbanos, influi em uma serie de prioridades, como também preconceitos
e fobias, que podem ser perpetuadas tanto no convivio familiar, como na escola. Bizerril (2007),
nota que os proprios meios de comunicacao reforcam os pré conceitos concebidos pelo senso

comum.

Diniz & Tomazello (2005) enfatizam que os estudantes além de terem dificuldades para
identificar os organismos, ndo sabe posicionar-se sobre as medidas de conservagdo da

Biodiversidade. A partir dessa perspectiva, Silva (2015) faz uma extensa reflexdo acerca da
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interface tradicdo e ciéncia, destaca principalmente o afastamento do ser humano em relacéo
aos ambientes preservados e que o0 discurso preservacionista e conservacionista acabam por
fortalecer esse distanciamento, principalmente de populacdes que culturalmente tem o estilo de

vida associado a natureza.

“Ocorre que, Se a ideia de uma natureza intocada e devidamente isolada do
humano nédo corresponde a dinamica social das populagdes autoctones, nos territorios
tradicionais 0 homem nao s6 ndo é um visitante de passagem, como suas relagoes
ecoldgicas e praticas socioecondmicas colaboram de modo decisivo para a
continuidade da biodiversidade.”

Os dados dialogam de forma efetiva com o a possivel ressignificacdo dos conceitos
biodiversidade e recursos hidricos, visto que durante o decorrer dos anos do ensino fundamental
I1. Sousa et al. (2013) e Bizerril (2004) constataram certa “diluigdo” do conteudo, consequéncia
da prépria construcdo dos conceitos sobre biodiversidade, estudada inicialmente de forma
taxondmica e tardiamente pelo seus papel ecossistémico/ecoldgico. Esta tese é esta reforcada
por Motokane (2010) ao comentar sobre a visdo dos professores sobre o ensino de

biodiversidade e que demonstra a sobrecarga tedrica das metodologias tradicionais de ensino:

A crenca de que o aprendizado de conceitos bésicos pode levar a construcdo de
conceitos mais complexos ou até de analises mais elaboradas de problemas cotidianos
é muito frequente entre os professores, ficando para o aluno a tarefa de fazer, de forma
autdbnoma, todas as relacBes entre 0s conceitos aprendidos e a anélise mais refinada.
Motokane (2010; p. 50).

O quadro montado até aqui evidencia alguns fendmenos, um deles consiste em
inadequacao do curriculo das escolas, é previsto nos proprios parametros curriculares nacionais
para o ensino fundamental (BRASIL, 1999), que este deve prover informacdes ndo somente
para identificar os tipos de organismos vivos, mas as possiveis interacdes destes, com a salude
humana e fatores sociais, como economia e cultura. Além disso, devem ser trabalhados dentro
da logica ambiental, existindo inclusive um eixo, um tema norteador chamado de “Meio

Ambiente” (MARANDINO, 2010).

6.1.2 Agua e recursos hidricos na Educagio Ambiental

Biodiversidade aquatica esta inserido dentro de um contexto amplo, para preservar a
biodiversidade ¢ obrigatério que também seja preservada a qualidade dos corpos d’agua, eles
sdo sensiveis ao langamento de compostos toxicos, sensiveis a diminui¢do da vazdo ou da altura

da coluna d’agua, entre inimeros outros (BISPO & OLIVEIRA, 2007). Dessa forma, ignorar
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ou ndo perceber os organismos aquaticos pode ter relacdo direta com a percepcao dos proprios

corpos d’agua, da sua importancia e preservagao.

E complexo chegar a um denominador comum quando o assunto é &gua, existem
inimeras abordagens possiveis, como por exemplo 4gua como um ecossistemas aquético, gua
como recurso hidrico, &gua como bacia hidrogréafica, &gua como elemento cultural, etc. A agua
“é 0 meio que integra os desafios de seguranca alimentar, seguranca energética, mudancas

climéticas, crescimento econémico e o bem estar humano” (TUNDISI, 2014).

Atenta-se para a situag@o atual da saude dos corpos d’agua os quais estdo perdendo
rapidamente a qualidade e a disponibilidade. Dessa forma, pode-se dizer que passamos por um
momento de crise hidrica em escala mundial, uma que coloca em risco toda uma biodiversidade
aquatica e também a espécie humana. Tundisi et al. (2008) aponta seis grandes altera¢cdes nos
mecanismos de gestdo de recursos hidricos e objetivos que devem ser prioridade para o século
XXI: agua potavel e de qualidade para todos; aumento do suprimento e do nimero de
alternativas ao suprimento padrdo; atencdo ao crescimento populacional e 0s usos da agua na
agricultura; controle das enchentes e secas de forma incisiva; acompanhamento das mudancas

climéticas e identificacdo dos seus efeitos; impactos sociais e econdémicos nos usos da agua.

Ao ter consciéncia dessa multiplicidade, é possivel trazer a tona caracteristicas que
evidenciam os diferentes tipos de percepcdo, sejam elas abordagens ecoldgicas ou
ecossistémicas, econdmicas ou mesmo a propria falta de percepcdo em relagdo aos corpos
d’agua. A partir das percepcdes detectadas e possivel criar estratégias adequadas, que ndo

superestimem ou subestimem os estudantes.

Para analisar a percepcdo dos estudantes com relacdo aos recursos hidricos, é
imprescindivel compreender o concatenamento de processos que facilitam o desenvolvimento
de uma consciéncia ambiental ou viséo critica do ambiente no qual ele esta inserido. Segundo
Silveira (2002), uma tomada de consciéncia ocorre através de trés momentos béasicos de
transformacéo: a sensibilizacdo, a conscientizagdo e a mobiliza¢do. Para que a transformacéo
como um todo aconteca é necessario que as trés fases ocorram uma apos a outra, pois ndo é
possivel conscientizar sem antes ter sensibilizado, e da mesma forma n&o conseguiremos

mobilizar sem antes termos conscientizado.
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6.1.2.1 Sobre o contato com dos estudantes com corpos d’agua e sua identificagao

Essa informacdo é importante, visto que a percepcdo acontece em decorréncia de
fendmenos sensoriais e sociais, 0 simples fato de terem tido contato, ja remete a uma construgéo
perceptiva, ver um rio ou corrego e tudo que existe nele e proximo a ele, escutar uma cachoeira,
a mudanca de umidade relativa, todos podem ser um fatores de sensibilizagdo (TUAN, 1980).
Ribeiro & Afonso (2012), dao énfase no primeiro passo (sensibilizacdo), para justificar uma
série de resultados negativos detectados no seu trabalho, entre eles os equivocos dos alunos ao

tratarem das caracteristicas dos corpos d’agua na regido onde residem.

A partir dos destaques infere-se que, a0 menos para maior parte, o contato aconteceu,
entretanto, pelo baixo nimero de variedade de corpos d’agua identificados, esse contato
provavelmente ndo foi feito de forma significativa ou orientada, ao ponto de fixar-se como
informagao. O fato de ndo terem citado nomes de corpos d’agua da regido, ou citado rios de
regides diferentes daquele que esta, € um fator que vale discussdo, visto que a construcdo de
atividades em “Educacdo Ambiental critica” supdem a sensibilizacdo e compreensdo do
contexto local, (SAUVE, 2005; JACOBI, 2005; LAYRARGUES, 2014) e dos elementos
diretamente intrinsecos ao lugar onde o educando reside (LAYRARGUES, 1998).

Thiemann (2013) aponta seis sugestdes que poderiam contribuir para a formulagéo de
praticas em EA: experimentar a biodiversidade; exercitar didlogos/debates; perceber a
importancia da biodiversidade e os limites da interferéncia humana; biodiversidade no préprio

territorio; superacdo da fragmentagédo do ensino.

Oliveira et al. (2011), enfatiza a importéncia da sensibilizacdo para estabelecimento de
atividades em Educacdo Ambiental e biomonitoramento. Aguiar et al. (2015), coloca a pesquisa
como forma de sensibilizar estudantes de uma escola publica no Para. Aragdo & Kazama (2014)
problematizam a forma com que o Zooldgico de Brasilia constroi suas atividades de EA e como,
por falta de planejamento, ndo séo eficientes na sensibilizacdo de seus frequentadores. Castro
(2009) realizou um projeto de mapeamento ambiental para construcdo das concepgdes de
biodiversidade e Cerrado envolvendo estudantes do ensino médio, para isso levava-os a ter
contato direto com a natureza por meio de visita aos arredores da escola. Todos esses trabalhos
sdo exemplos da importancia de um processo sensibilizador condizente com os objetivos em

EA e também condizentes com a realidade dos estudantes.
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Esses lapsos perceptivos precisam ser problematizados e examinados com mais atencao
pelas esferas governamentais, pois envolvem ndo somente direcionamentos escolares ou
pedagdgicos, denotam diretamente as politicas publicas sobre o ambiente natural da cidade.
Ribeiro Net & Ferreira (2005) e Alcantara et al. (2012) utilizam esse argumento para discutir
as fungdes dos municipios e também das a¢cdes dos comités de bacia, para que 0 manejo seja
mais eficiente deve existir sensibilizacdo da populacdo de forma geral. Silva et al. (2006) ao
estudar comunidades rurais na Paraiba, apontou a falta de sensibilizacdo como um dos motivos

do mal uso de cisternas.

Alguns trabalhos com bacias hidrogréficas e gestdo de recursos, como o de Ruffino &
Santos (2002), ddo destaque para os dados relativos a percepc¢do e ao conhecimento local, que
por vezes nao estd evidente na exposicdo, mas em consonancia com outros elementos

perceptivos, comuns a vivéncia em sociedade:

Os conhecimentos necessarios a conquista do gerenciamento ambiental adequado dos
recursos hidricos, sejam eles superficiais ou subterraneos, passam em primeira
instancia pela percepcdo e modo de utilizagdo que o ser humano faz dos mesmos e,
exatamente neste ponto, se faz necessaria a perfeita sintonia entre o conhecimento
cientifico adquirido e o senso comum efetivamente viabilizado & sociedade em geral.
(Ruffino & Santos, 2002, p. 112).

Tundisi (2008) ao debater governanca dos recursos hidricos, trata como uma das
prioridades utilizar a abordagem de bacias hidrogréficas e buscar formas de descentralizacéo
da gestdo, e que para este ultimo possa acontecer, deve existir envolvimento direto da
comunidade. O autor coloca que “a interacdo entre disponibilidade/demanda de recursos
hidricos com a populacéo da bacia hidrografia e a atividade econémica e social, considerando-
se o ciclo hidrosocial, € também fundamental e de grande alcance para o futuro.” (Tundisi,
2008; p. 13). Nesse mesmo artigo, o autor conclui que “educacdo da comunidade em todos 0s
niveis e preparacado de gestores com novas abordagens é outro necessario desenvolvimento da

gestéo de recursos hidricos no século XXI”.

Os trabalhos de Rufino & Santos (2002) e Tundisi (2002/2007/2008/2014), apontam as
bacias hidrograficas ndo somente como unidades de gerenciamento, mas como a melhor
unidade para estudos em Educacdo Ambiental, devido ao seu caréter interdisciplinar, visto que
para compreender uma BH, € necessario conhecimento integrado dos mais variados
campos.Ribeiro Neto & Ferreira (2005) salienta a interdisciplinaridade do tema e também a

responsabilidade do pesquisador “Mais do que pesquisas interdisciplinares, o que existe sdo
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pesquisadores interdisciplinares; mais do que pesquisas basicas ou aplicadas, o que existe sdo

pesquisadores comprometidos ou ndo comprometidos com a sociedade e o meio ambiente.”

A sala de aula ndo é nada mais que o reflexo das tendéncia sociais vigentes, assim 0s
estudantes sdo uma parcela vital da sociedade, e a percepg¢do da sociedade sobre o ambiente
configura-se como apoio aos processos de gestdo ambiental (JUNIOR & MODAELLLI, 2011,
RODRIGUES et al., 2012; ALCANTARA, 2012; TUNDISI, 2013;). Além disso, é no
municipio que todas as demandas sociais, econémicas e ambientais, se afloram na forma de
acOes, Rodrigues et al. (2012) afirma que “os principios globalmente estabelecidos,
incorporados pelas nag¢Oes e normatizados em seus estados, encontram nos municipios o locus

de sua aplicacéo.”

Porém, a amplitude dos trabalhos em Educacdo Ambiental é um tépico de discussdo em
si mesmo, como destaca Layrargues (1998; 2006), os conflitos sobre o recorte das medidas e
estudos em Educacdo Ambiental sdo amplos, caso o enfoque seja totalmente local ndo inferira
reflexdo dos envolvidos na origem daqueles problemas e sobre as consequéncias dos seus atos
em uma escala maior. Assim, a pratica fica vazia de teoria ou vazia de contextos
socioecondmicos, ambas situagOes prejudicam o desenvolvimentos como cidaddos competentes

para a participacdo ativa na gestdo de recursos hidricos.

Tundisi (2008) ressalta a relevancia do envolvimento social no manejo regional dos
recursos hidricos, e aponta novamente para a interdependéncia entre as diferentes escalas de
analise. Tanto gque no atual estudo tentou-se compreender as possiveis diferencas entre campo
e cidade, porém constata-se que, a0 menos para o caso estudado, o discurso comum de que 0s
estudantes da cidade nao tem contato com os corpos d’agua necessita ser explorado de forma
mais minuciosa, visto que foi constatado que as respostas ndo divergiram consistentemente

daquelas dadas pelos estudantes do campo.

Ribeiro & Afonso (2012), investigaram a percepcao de alunos do ensino fundamental
residentes na Bacia Hidrografica do Corrego Sao Pedro — Juiz de Fora/MG e constataram que
eles ndo conseguiam caracterizar com exatiddo o que seria uma bacia hidrogréfica, além de
terem dificuldade para identificar problemas relativos aos cursos d’agua. Bergman & Pedroso
(2008), ao trabalharem o conceito de Bacia Hidrografica em escolas do municipio de Girua —

RS, concluiram que o ensino e aprendizagem dos conceitos relativos a bacias hidrogréaficas
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precisam ser tratados com mais detalhamento tedrico e préatico, de forma que propicie o minimo

de instrucdo sobre 4gua e corpos d’agua de forma geral.

Uma das formas de disseminar conhecimentos ou praticas ambientais saudaveis é a
partir de atividades de Educagdo Ambiental em espagos Informais/N&o Formais, efetuadas em
parques, museus, pontos turisticos, feitos por diferentes grupos como as Organizagdes N&o
Governamentais (ONG’s), organizag¢des comunitarias (JACOBI, 2003; JACOBUCCI, 2008).
Faz-se tal destaque, pois foi constatado no atual trabalho uma relacéo direta entre o contato dos

estudantes com os corpos d’agua com lazer e turismo.

O ato de viajar, em especifico para ambientes naturais, remete a fuga das atividades do
dia a dia e fuga dos ambientes urbanos, cada vez mais poluidos e insalubres. Ambientes naturais
que podem envolver diretamente corpos d’agua, como cachoeiras, rios, lagos, os quais remetem
uma beleza cénica e sentimento de contemplacéo. Sensacdes que se desvelam ndo nos nimeros,
mas nas expressdes, onde as criangas colocam suas acdes de forma mais intima, como por
exemplo, “estava s6 tomando banho” e “estava pescando com o meu pai”, ou pelas respostas
de carater contemplativo “estava olhando”, enquanto o0s estudantes da cidade escrevem mais

formalmente.

O paradigma das “viagens” estende-se com profundidade dentro do campo do turismo,
o qual, em linhas gerais, pode ser caracterizado pelo seu carater maltiplo. O turismo envolve a
escolha do individuo que esta viajando, envolve fatores econdmicos, envolve histérico de
ambos e a estrutura fisica dos locais que recepcionam os turistas (BARROS, 2014; AZEVEDO,
2014).

A experiéncia ambiental decorrente do turismo pode ndo constituir-se em um momento
de contato efetivo e de preservagdo dos ambientes naturais. Azevedo (2014) apos fazer uma
extensa revisdo bibliografica, aponta que aces e empreendimentos turisticos podem causar
mais danos do que contribui¢des para a regido no qual é instalado, como por exemplo os danos
causados pela implementacdo da infraestrutura, o lancamento de esgoto pelos hotéis,
depredacéo dos ambientes pelos visitantes, compactacdo do solo pelo trénsito de pessoas, mal

planejamento de atrac6es, poluicdo sonora e visual, etc.
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Azevedo (2014; p. 84) escreve que “... o papel da Educacdo Ambiental é fazer com que
0 turismo ndo seja tido apenas como um negocio econdmico, mas como uma atividade

relacionada ao estimulo de agoes que conduzam a sustentabilidade ambiental.”.

Toda essa situacdo ndo condiz com 0s pontos turisticos na regido de Rio Verde — Goias,
carentes de qualquer orientacdo sobre os elementos daqueles ecossistemas ou instrucdes sobre
e a fragilidade destes. O déficit é tamanho que as viagens apontadas pelos estudantes, no caso
de terem sido feitas na regido do municipio, ndo podem ser consideradas como atividades de

Educacdo Ambiental ndo formais.

Uma das alternativas para a situacdo atual é a implementacédo de praticas em ecoturismo,

caracterizado por Barros (2014, p. 46) como:

[...Jviagem em é&reas naturais que se localizam relativamente sem distirbios ou
contaminacdo com o objetivo especifico de estudar, contemplar e usar de forma
adequada a paisagem juntamente com suas plantas e animais silvestres, assim com
qualquer manifestacdo cultural (passada ou presente) que ocorra nestes lugares.

Na regido, ndo existe infraestrutura para o ecoturismo (PAZELLO, 2007), entdo, fica-
se relegado ao ambiente formal das escolas, as possiveis instrucGes para esses contatos
turisticos, aumentando a responsabilidade dos envolvidos, coordenadores, gestores e, em
especial, os docentes, na construcdo da percepcdo dos estudantes e dificultando qualquer
discussdo critica acerca da manutencdo desses corpos d’agua. Como destacam Higuchi &

Azevedo (2005):

[...]Jvisto que as criangas, adolescentes e jovens passam a maior parte do tempo na
escola. Ela, portanto, torna-se o local de referéncia dos valores da e na sociedade. A
escola é mediadora de conhecimentos, de consciéncia critica e promotora de a¢des de
cidadania.

6.1.2.2 Sobre a importancia dos corpos d’agua

Tundisi (2008), aponta para a relevancia de proporcionar uma viséo sistémica, integrada
e preditiva para uma boa gestdo recursos hidricos, colocando na sociedade como um todo,
grande parcela desse compromisso. Quando utiliza o termo “sistémico”, o autor supde um
conhecimento que abranja as diversas facetas do tema agua, suas caracteristicas bioldgicas,

geograficas, fisicas, econdémicas e sociais.
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Interpreta-se do termo “Sistémico” um conhecimento que seja compartilhado entre os
diversos atores sociais, desde 0s grandes aos 0s pequenos consumidores, um conhecimento
encontrado nas universidades e também nas escolas de nivel basico, “a participacdo dos
usuarios, do publico, da iniciativa privada e do setor publico deve ser um dos eixos principais
dessa governanca dos recursos hidricos no contexto de bacias hidrogréficas” (TUNDISI,
2008).

Assim, é interessante cultivar uma consciéncia ambiental mais ampla ndo somente nas
cidades, como também no campo e além disso, ser respeitoso as particularidades de cada grupo
e de cada regido. Seguindo esse raciocinio, tem-se como senso comum a construcdo da
percepgao procede o contato com os locais, somos induzidos a criar um cenario “romantico”
sobre o campo. O “campo” tido como lugar ndo urbanizado e com o ambiente natural pouco
alterado, constréi-se a figura de um cidaddo campestre ideal, que reside proximo dos corpos

d’agua, campo como oposicao a cidade (TUAN, 1980).

Erroneamente somos direcionados a pensar que os estudantes do campo, por estarem
nesse contexto idealizado, terdo mais contato com os corpos d’agua e assim melhor percepgao
destes (TELLES & ARRUDA, 2011). No atual trabalho esse imaginario, esse senso foi
constatado pelos discursos colocados durante as entrevistas com os professores, gestores e
coordenadores, 0s quais unanimemente afirmaram que os estudantes do campo possuem

certamente melhor percepgdo ambiental do que os estudantes da cidade.

Como os resultados propdem, essa proposicdo € no minimo discutivel, de forma que o
a vivéncia no campo ndo constitui como garantia de melhor percepcdo dos elementos dos
ecossistemas aquaticos. Tal fendbmeno, mudanca da percepcdo dos estudantes que vivem no
campo, é explicavel pelas tendéncias sdcio culturais recentes, como afirmam Silva & Passador
(2016) “No processo de construgdo do Estado moderno, a escola rural serviu como um

mecanismo de penetracdo de cultura urbana no ambito rural.”

Silva & Passador (2016) fazem uma revisdo dos diferentes conceitos relativos a
educacao em ambientes ndo urbanos e frisam a importancia do tema, um tema de interesse tanto
educacional, quanto politico, visto que existem diferentes contextos rurais que ao serem
padronizados acabam por reforcar as desigualdades locais, relegando ao campo um status
inferior a cidade.
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Além desse fato, a propria pesquisa acaba por ser prejudicada, visto que ainda s&o
relativamente escassos os trabalhos com educagdo ambiental no campo, principalmente no
estabelecimento de pesquisas robustas e perenes (ZAKRZEVSKI, 2004). Nesse quesito,
destaca-se o programa de Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo com
enfoque na Educagdo Ambiental Popular em Meio Rural, oferecido pela Universidade Federal
de Séo Carlos, campus de Araras, que produziu efetivamente uma série de artigos na area de
Educacdao Ambiental em Meio Rural (FIGUEIREDO, 2010).

As percepgdes ambientais detectadas no trabalho encaixam-se em duas categoria que
Sauvé (2005) trata como “Meio Ambiente — Natureza” ¢ “Meio Ambiente — Sistema”. Na
primeira existe a evidéncia de vinculo direto entre o ser humano e a natureza, mas ainda tendo-
a como recurso, “meio ambiente — sistema” propde uma panorama que leva em consideracao
ndo somente o ser humano, mas 0s outros seres vivos que vivem naquele ambiente, todos

compartilhando o mesmo espaco e 0s mesmos fatores.

Da mesma forma que no trabalho Carvalho & De Paula (2014), as principais fungdes
constatadas referem a préticas de lazer e pesca, 0s quais também concordam com os trabalhos
de Oliveira (2006). Carvalho et al. (2009), faz esse mesmo apontamento para estudantes do
ensino fundamental de uma escola em Caarap0o — MS, nas palavras do proprio autor “parece
evidente que a maioria dos alunos estaria assumindo uma posi¢cdo antropocéntrica, como
consumidor do meio natural, tanto para sua subsisténcia como para o lazer.” Os dados revelam
por parte dos estudantes uma percepcdo que ndo contribui para a apreensdo completa da
biodiversidade aquatica e principalmente as consequéncias da sua perda, uma vez que 0S corpos

d’agua sdo vistos somente como uma fonte de recurso (SAUVE, 2005).

Traco também constatado por Lopes et al. (2011), os quais concluiram que as
percepcdes dos estudantes demonstram sensibilidade aos assuntos ambientais, porém ainda
carecem de detalhes. Costa & Santos (2015) reforcam que mesmo entre os adultos, a principal
caréncia é relativo ao grau de instrugéo, ou seja, 0s individuos possuem interesse relativo aos
assuntos ambientais, porém acabam por conceber natureza como recurso por deficit de

atividades ambientais ou mesmo direcionamentos educacionais.

Tanto que, no atual trabalho, as respostas foram simples e carentes de detalhes,
entretanto constatou-se percepcdes “sistémicas” dos corpos d’agua, ou seja, ha reconhecimento

dos varios tipos diferentes de organismos vivos e ndo somente uso ndo € exclusivo dos seres
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humanos. Essa constatacdo € um passo importante para que o individuo possa compreender 0s
possiveis impactos relacionados a esses corpos d’agua e projetar formas de mitigar esses danos,
permite em niveis posteriores, incorporar ao conhecimento ambiental, construido tanto por
intermédio das aulas ou derivado dos processos perceptivos individuais, 0s contextos

econdmicos e culturais.

Principalmente no espaco rural, a luta por direitos basicos sdo presentes na construcdo
de todo um movimento social (CALDART, 2009; SILVA & PASSADOR, 2016), dessa forma
agua e os corpos d’agua tem sua saude imediatamente relacionadas a saide das comunidades
que vivem em funcdo desse. Esse perfil permite insercdo de novas abordagens que envolvam,
por exemplo, préaticas laboratoriais, para que haja, além da construcéo critica, aperfeicoamento
cientifico desses estudantes, ja constatada como eficientes para o ensino e aprendizagem em
recursos hidricos (AGUIAR et al. 2015).

6.1.2.3 Sobre os problemas nos corpos d’agua

Como Tundisi (2007) ja pontua, o envolvimento da sociedade é crucial para o manejo
dos corpos d’agua e a saude destes influencia diretamente na constituicdo da biodiversidade
aquatica de diferentes maneiras, alterando a estrutura ecossistémica das populacdes ja
estabelecidas, estimulando a superpopulacdo de macrdéfitas aquaticas ou mesmo a floragao de
cianobactérias que secretam componentes toxicos. Dessa forma, a populacdo deve estar
preparada para detectar qualquer tipo de alteracdo da qualidade dos rios, corregos ou lagos o0s

quais tem contato.

Foi constatado dentre os estudantes das escolas investigadas, percepcéo superficial dos
problemas nos corpos d’agua da regido e, principalmente, auséncia de fatores relevantes no
contexto local, como por exemplo assoreamento de corpos d’agua e contaminacdo. Entretanto
esses dados ndo sdo exclusivos, Kuhnen et al. (2010), concluem que ha por parte de
entrevistados de cidades de S&o Paulo e Santa Catarina, generalizacdo dos problemas que
afetam os corpos d’agua da regido. Resultado semelhante foi obtido por Carvalho & De Paula
(2014), ao estudarem a percep¢do dos usuarios do Rio Tocantins e do ribeirdo S&o Jodo no
municipio de Porto Nacional — TO constataram que estes possuem dificuldades para identificar
0S problemas que acometem os corpos d’agua € que 0 pouco conhecimento expresso era

consequéncia da apropriacdo de informagdes provenientes da midia. Cristina & Braga (2012),
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constatam o mesmo déficit perceptivo sobre as diferentes formas de impacto ambiental, sendo
urgente a necessidade de instrucao e orientacdo quanto as praticas ambientais.

A possibilidade de nao identificar um problema ambiental € um resultado preocupante,
pois sdo inimeros 0s exemplos possiveis de impactos ambientais negativos que remetem a
situacdes cotidianas, além de fazer parte do curriculo basico em Educacdo Ambiental. Pedrosa
(2006; apud PIRES & MORENO, 2014) elenca alguns dos problemas que podem ser detectados

no Cerrado:

“Mas as aguas do Cerrado estdo ameacadas, tanto quantitativa quanto
qualitativamente pela acdo antrdpica, através dos desmatamentos descontrolados,
destruicdo e utilizacdo indevida das veredas, a irrigacdo clandestina com pivos
centrais, uso indiscriminado de agrotéxicos, langamento direto de efluentes quimicos,
industriais e esgotos urbanos sem tratamento. E potencializando estes efeitos
negativos, a construgdo de barragens para fins de geracdo de energia elétrica cria
ambientes artificiais, alterando drasticamente a qualidade hidrica, fisicoquimica e
biol6gica, comprometendo as aguas do Cerrado.” (Pedrosa, 2006; apud PIRES &
MORENO, 2014; p. 338)

A citacdo de enchentes pelos estudantes da cidade pode ser explicada pelo lugar onde
0 colégio esta inserido, regido central da cidade, onde existe um cérrego canalizado que em
épocas de chuvas intensas transborda. Esse contato e discussao sobre os alagamentos pode ser
considerado como o resultado de uma sensibilizacdo da populacdo que reside nas proximidades
e também sensibilizacdo através dos meios de comunicagcdo, uma vez que esses eventos sao
televisionados constantemente. Silva & Magalhdes (2014) explicitam a importancia da
sensibilizacdo para a construgdo da percepcgéo, que fica evidente pela diferenca das citacdes
entre campo e cidade, enchente ndo foi citada pelos estudantes do campo, o0s quais,

provavelmente, ndo tiveram o mesmo contato do que os estudantes da cidade.

Mas o fato de existir a mencao ndo implica em mudancas no comportamento, Marchetti
& Azevedo (2011) ao trabalharem com estudantes do sétimo ano, constataram que eles
admitiam a dimensdo ecoldgica em relacdo a uma lagoa proxima ao colégio; entretanto, esta
percepcdo, quando analisadas em comparacdo com outros quesitos, evidencia-se era
contraditoria. Quando colocadas em equivaléncia, quesitos econdmicos comuns e preservagdo
da lagoa, eles preferiam a primeira opcao, logo a exposicdo anterior era superficial. Carvalho
et al. (2009), obtiveram resultados semelhantes, com uma porcentagem majoritaria de

individuos cuja percepgao era essencialmente antropocéntrica e exterior aos fatores naturais.
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Almeida & Siméo (2006), ao trabalharem a percepcao de estudantes do ensino médio
em Manaus, sobre o desperdicio de &gua, constataram que eles possuem a nogdo de que existe
o0 desperdicio de agua, entretanto ndo conseguem relacionar com o contexto os quais estdo
inseridos e ndo dialogam com a realidade socioeconémica da regido. Kunhen et al. (2009)
afirma que ndo h, na populagéo amostrada, nitidez dos problemas ambientais relacionados com
agua:

“Além disso, ndo ha nitidez a respeito dos problemas ambientais originados
do modo de vida ocidental, que sdo agravados devido a grande extensdo temporal
entre a acdo humana e seus efeitos deletérios no ambiente (Pinheiro, 2002). Com isso,

perpetuam-se valores e crengas descontextualizados dos problemas ambientais
ocasionados por esse modo de vida”

Todos os fatores citados sdo de carater visual, 0 que concorda com Tuan (1980) que
aponta os elementos visuais como forma mais comum de estimular a percepcdo dos individuos.
Esse resultado corrobora para o interesse de orientar os processos de sensibilizagdo desses
estudantes, uma vez que em algum momento houve o contato com corpos d’agua. Essa
lembranca e referéncia visual devem ser constantemente utilizado pelos envolvidos com
Educacdo Ambiental como um exemplo comparativo, de maneira que os estudante possa com

0 tempo perceber novos elementos para deteccdo de impactos ambientais.

6.1.3 Fatores socio econdmicos e suas implicacdes na percepcdo ambiental dos estudantes

Para apreciacdo do ambiente pelo individuo, sdo necessarias caracteristicas sensoriais
inerentes ao seu aparato bioldgico e vivéncia de fatores sdcio culturais e histéricos em que ele
estd inserido, que sdo trabalhados por Reigota (1995) na construcdo do proprio conceito de
“ambiente”. Dessa forma, analisar os elementos sdcio econdmicos faz parte da construg¢do da
percepcdo dos estudantes e podem ser usados para problematizacdo ou elucidacdo dos

resultados, visto que sdo possiveis fatores de interferéncia e desmembramentos destes.

Vérias caracteristicas constatadas, como a grande variacdo de idade dos estudantes do
campo ou o0 pouco tempo de residéncia, sdo tipicas do processo de ocupacédo da regido de Rio
Verde e das tendéncias econdmicas vigentes no estado de Goias, com bastante énfase no
agronegocio (NASCIMENTO, 2005). Principalmente no colégio Vale do Rio Doce, por estar
alocada dentro de um assentamento de trabalhadores, anteriormente sem-terra, e agregar as
criangas que vivem nas fazendas proximas, era previsivel que existiria heterogeneidade

consequéncia do constante fluxo de pessoas relacionado as necessidades do sistema produtivo,
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novas familias chegam periodicamente, da mesma forma que familias migram para outras
regides (CALDART, 2003).

Tuan (1980) aponta a idade como elemento fundamental na construcdo da percepcao
sobre os ambientes, visto que cada idade possui diferentes histdrias e permitem diferentes
abordagens para 0 mesmo tema. Entretanto, no atual trabalho as diferengas ndo foram
expressivas, de forma que a idade ndo influiu nos resultados. Da mesma forma no artigo de
Kuhnen (2009) que ao trabalhar usuarios de um sistema de abastecimento de agua comum, o
autor constata que a idade dos individuos ndo foi um quesito diferencial para as representaces

sobre agua obtidas.

A dindmica de ocupacéo da regido de Rio Verde fica perceptivel quando analisamos o
tempo de moradia dos estudantes na regido. Dois cenarios distintos podem ser destacados, 0s
estudantes da cidade em sua maioria, vivem na regido a menos tempo, entre 1 e 3 anos, dados
gue concordam com aqueles do IBGE, que indicam migracfes recentes para 0 municipio
(GOIAS, 2010), e no campo, ha uma porcentagem maior de estudantes que moram a mais tempo
na regido, entretanto ndo foi discriminado se todo esse tempo de vida foi no campo ou na regido

urbana do municipio.

Esses dados sdo importantes, uma vez que a construcao da identidade do individuo e
sua nogdo de lugar, remonta as suas experiéncias em contato, direto ou indireto, com 0s
elementos formadores do espaco. Quanto mais tempo ele residir em um local, maior a
possibilidade de estabelecer um vinculo com este, permitindo que ele possa identificar
alteracdes ambientais, seja ele urbanizado ou natural, e as mudancas sociais (TUAN, 1980).
Dessa forma, as escolas deixam de exercer uma de suas fungdes primordiais ser um lugar de
construgéo de identidade, a efemeridade das relagcdes econdmicas resultam na efemeridade da

percepcao ambiental, em especial no que tange biodiversidade aquatica e recursos hidricos.

A diversidade de estudantes poderia ser utilizada de forma positiva através trocas de
experiéncias vivenciais, diferentes origens e historias produzem diferentes percepcfes quanto
ao meio. Quando colocados frente a frente, individuos originais de um local e individuos
visitantes que residem a pouco naquele local, podem se confrontar e expor pontuacdes que
ambos ndo conseguiram/conseguem perceber, decorrente da acomodacéo do vivente como do

desconhecimento do recém chegado (TUAN, 1980).
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As respostas relativas as profissdes dos pais e mées condizem com a dindmica do
agronegaocio, de forma que no campo o foco é na producéo e beneficiamento e na cidade tem-
se 0 polo de negociacdo dos produtos produzidos no entorno e seu arcabouco de servicos
estruturantes (GUIMARAES, 2010). Esse modelo é importante para que haja um constante
fluxo de capital no municipio como um todo, de forma que na &rea urbana, o setor de prestacdo

de servicos e comércio tornam-se uma opgéo rentavel.

No campo, percebe-se um reflexo do agronegdcio moderno, maior parte da atividade
dos pais dos estudantes é relacionada a producdo ou manutencéo de fazendas e granjas, esse
ultimo foi o mais comum dentre as profissdes constatadas. Tais citacbes permitem diversas
interpretacdes, as profissdes podem ser desde granjeiro, dono da granja ou entdo aquele que
presta servicos, trabalhando na granja, visto que muitas familias séo contratadas para morar nas

fazendas.

Além de evidenciar a estrutura econdmica local, a partir das profissdes elencadas, pode-
se notar mudanca no perfil dos trabalhadores do campo, 0 que concorda com as novas propostas
de expansdo do agronegocio. Foram indicadas varias profissGes que requerem treinamento ou
formagéo especifica e que ndo, necessariamente, estdo relacionadas com o contato direto com
0 solo ou conhecimento sobre as plantas que estdo sendo cultivadas ali, atividades como
operador de maquinas, mecanico, gerente (BARRETO & RIBEIRO, 2006).

Corral & Verdugo (2002) apontam que a percep¢do, o valor que os individuos dao a
agua depende de fatores psicoldgicos e fatores situacionais, nesse ultimo quesito enquadram
disponibilidade de utensilios ou equipamento para consumo de agua, tamanho das familias e
disponibilidade de recursos financeiros, formacdo dos membros das familias, etc. No presente
trabalho, ndo houve relacdo direta entre a profissdo dos pais, tempo de moradia na regido e
idade, com os diferentes perfis perceptivos obtidos, ficando ainda mais protagonista a posigéo

das escolas, como lugares de educagéo ambiental.

Investigar os entrelaces sociais a partir de dados perceptivos sobre o meio ambiente é
crucial visto que as atividades econémicas impregnam-se na visdo de mundo dos estudantes,
impdem valores e colocam certos pontos como positivos em detrimento de outros, percepgédo

como norteador das discussdes sobre representacdo social (REIGOTA, 1995).

99



Ao levarmos em consideracdo todos os pontos questionados, podemos entender mais
detalhes dos meios no quais os estudantes estdo inseridos, meios que influenciam diretamente
na formacdo da percepcdo ambiental. Uma vez compreendidos, as possibilidades e limitagfes
desses cenarios, é possivel melhor planejamento das a¢cdes ambientais concebidas, permite fazer
conexdes mais complexas, que abarcam de forma efetiva o viés mais pertinente das questdes
ambientais, que é o fator social, como coloca Marin (2008), ao questionar as limitacdes dos

estudos em percepcdo ambiental:

Esse é o caso, por exemplo, de varios estudos em que se propde a compreensao das
percepcdes e representacdes e que resultam em levantamentos conceituais que, apesar
de estabelecerem categorizacgdes interessantes e importantes para o entendimento da
linguagem e do discurso corrente sobre as questdes ambientais, ndo ddo conta de
subsidiar uma discussdo mais aprofundada sobre o que deveriam ser suas
preocupaces centrais, a saber: a natureza e as formas de relacdo do ser humano com
as realidades imediatas, onde se inserem a coletividade e o lugar habitado, nos estudos
de percepgdo; as formas com que essa relagdo ¢ influenciada por conhecimentos e
discursos construidos socialmente, importando também o entendimento dos processos
histéricos e culturais dessa construcdo, nas investigacdes sobre representacao social.
(MARIN, 2008, p. 204).

A proposta foi trazer um contexto social mais direto, que esteja de acordo com a
realidade das escolas estudadas e com os conflitos que cercam-nas, ndo somente a questao
ambiental, mas a problematizacdo dos meios de producdo local. E utilizar a percepgéo
ambiental ndo como diagndstico, mas como elemento de discussdo dos modelos educacionais
implantados e sua perspectiva dentro de um cenario mais amplo, discussdo que realmente seja
relevante para a implantacdo, tanto de medidas e projetos de Educacdo Ambiental, como
também as politicas publicas regionais (OLIVEIRA & CORONA, 2008) e seu impacto na
valorizagdo dos corpos d’agua da regido e toda a complexidade biol6gica, geografica,

econdmica e social referente a essa.

Lucie Sauvé (2005) traz uma frase que, para nos, serve como derradeira referéncia do
topico, resumindo parte do aporte social proposto no trabalho e funcionando como direcionador

das reflexdes posteriores:

A Educacdo Ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local
e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreenséo autdnoma e
criativa dos problemas que se apresentam e das solucdes possiveis para eles (SAUVE,
2005, p. 317).
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6.2 Observag0es e entrevistas, construindo o contexto e a vivéncia dos estudantes

Loureiro (2004) ressalta:

Mudanca de pensamento pressupde mudanca de percepcdo, de ligagdo sensivel
articulada aos processos racionais; pressup8e vinculacdo entre teoria e pratica, acdo e
reflexdo, entre individuo e sociedade, aspectos objetivos e subjetivos que definem
nossa unidade social na natureza. Pressup8e, mais especificamente, a vinculacéo
desses processos a escola, instituicfes e outros espagos pedagogicos reprodutores de
relacGes historicamente dadas ou transformadores das mesmas.

Tuan (1980) deixa explicito por toda sua obra, o protagonismo do convivio social na
construcdo da percepcao dos individuos, tanto no &mbito doméstico, com o0s pais, avos e outros
familiares, como em locais publicos, como as escolas. Nesses ambientes perpetuam-se 0s tragos
socio culturais que influenciardo, ou mesmo definirdo, a forma de perceber o ambiente. Partindo
desse principio, os professores, coordenadores, gestores e toda a comunidade escolar possuem

papel crucial na anélise da percepcao dos estudantes.

6.2.1 O projeto politico pedagogico

Parte dos dialogos da comunidade escolar emerge-se na forma da construcdo do Projeto
Politico Pedagodgico e muitos dos resultados relativos aos estudantes do campo, podem ser
apontados como consequéncias de projetos pedagdgicos incompativeis com o estilo de vida do
campo. Loureiro (2004, p.73) ao discutir sobre a possibilidade de uma educagdo ambiental

transformadora ressalta que

Em suma, a educagdo ambiental entendida a partir da perspectiva adotada, deve
metodologicamente ser realizada pela articulacdo dos espacos formais e ndo-formais
de educagdo; pela aproximacdo da escola a comunidade em que se insere e atende;
pelo planejamento integrado de atividades curriculares e extra-curriculares; pela
construgdo coletiva e democratica do projeto politico-pedagdgico e pela vinculagéo
das atividades de cunho cognitivo com as mudancas das condicGes objetivas de vida.

Foi constatado que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de ambas escolas em momento
algum disserta sobre 0 ambiente natural do Cerrado e dos recursos hidricos para a populacéo a
qual ela atende, tanto na escola do campo quanto na escola da cidade. Os Unicos momentos
apontados como “ambientais” estdo no cronograma de eventos das escolas, que inclui o “Dia
da agua”, “Dia da arvore”, entre outras datas pontuais. Chaves & Farias (2005) citam essa baixa

periodicidade como um elemento caracteristico das praticas em EA em trés diferentes escolas
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no Rio Grande do Sul e argumenta que esse fator implica em baixo engajamento dos estudantes

em praticas ambientais.

Também néo é explorado no documento, sobre o acompanhamento dos estudantes
provindos de outros estabelecimentos e ndo traz de forma clara os direcionamentos pedagdgicos
para aqueles estudantes que estiverem em atraso. Um direcionamento no minimo discutivel,
uma vez que, como pdde ser constatado, existe grande heterogeneidade do corpo discente, logo,
deficiéncias anteriores acabam por serem perpetuadas, o que prejudica a compreensdo dos
conteldos atuais e a apreensdo do meio ambiente de forma efetiva. Esse elemento pode ser um
dos fatores que influenciaram no grande nimero de respostas negativas dentre os estudantes do

campo.

Layrargues & Lima (2014) ressaltam a disseminagdo de PPP’s cujo planejamento ¢
problematico, que acabam por perpetuar as prioridades mercadoldgicas ao invés de reforcar e
discutir as necessidades locais e ambientais. Em especial nas escolas do campo, a construcédo
de um curriculo e de um PPP € um passo crucial para que possa efetivamente existir Educagéo
Ambiental (BENJAMIN & CALDARA, 2000; KOLLING et al., 2002; SOUZA &
MARCCOCIA, 2011).

A construcdo do PPP deve ser acompanhado de perto por diferentes atores, dentre estes
estancias que estejam diretamente envolvidas com as questdes ambientais, entretanto é
importante frisar que a realidade burocratica dos colégios ndo atende a essa dinamica, como foi
apreciado nas observacbes e também nas entrevistas, a comunidade escolar ainda tem

dificuldade pra dialogar com as entidades relacionadas ao meio ambiente.

Um exemplo dessa articulacdo é colocado por Janior (2015), o mesmo analisou o
funcionamento de um modelo de “colégio ambiental” que, por ser concebido de forma
independente, permitiu que o projeto politico pedagogico tramitasse no Conselho Municipal de
Meio Ambiente (COMAM), o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente (IBAMA/PE), a
Sociedade Nordestina de Ecologia (SNE), a Secretaria Municipal de Planejamento, Urbanismo
e Meio Ambiente além de eventos sobre a tematica ambiental. Sendo os resultados apresentados
pelo autor, atividades de educacdo ambiental muito mais efetivos, com forte vinculo com a

realidade local e alto indice de aceitacdo pela comunidade e pelos estudantes.
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Porém, inerente a construcdo da percepcao tem-se o convivio social Carvalho (2004)
ao discutir os enderegcamentos da educagdo ambiental critica, coloca que:

“Como se sabe, a educacdo constitui uma arena, um espaco social que abriga uma
diversidade de praticas de formacdo de sujeitos. A afirmacéo desta diversidade é
produto da histdria social do campo educativo, onde concorrem diferentes atores,

forcas e projetos na disputa pelos sentidos da agdo educativa.” (p.17)

6.2.2 As gestoras, coordenadoras e secretario

Da mesma forma que os professores influenciam na construcdo da percepcdo dos
estudantes, o convivio com outros profissionais na escola serve como referéncia para a
concepgdo da percepcdo ambiental dos estudantes. Além disso, o debate ambiental envolve
obrigatoriamente o dialogo entre das diferentes disciplinas e perpassa diversas esferas sociais,
cada uma com suas devidas responsabilidades para a construcdo de praticas ambientais
eficientes (SAITO, 2005).

Os professores influenciam de forma constante e direta, pois estdo na sala de aula
constantemente, da mesma forma o0s coordenadores, responsaveis por questdes pedagdgicas e
também sobre o comportamento dos estudantes. Por sua vez os gestores e auxiliares influenciam
de forma indireta, através dos direcionamentos gerenciais dos colégios, como aprovacdo de
projetos, captacdo de recursos, estabelecimento de conjuntos com outros membros da

comunidade, etc.

A desarticulacdo entre os envolvidos na organizacdo dos projetos de EA acaba por
prejudicar todas as etapas, a concepcdo do projeto, a forma que ele é conduzido e,
principalmente, a perpetuacdo das atividades. Gutiérrez-Pérez (2005), traz elementos e
sugestdes para a formacdo e atuacdo de profissionais ambientalistas e enfatiza a falta de coesao
dos profissionais, pesquisadores, professores sobre o assuntos ambientais locais e como tal falta
de coesé@o pode ser contornado através de cursos de formacdo, atividades interdisciplinares e

gestdo compartilhada.

Com esse raciocinio, ao analisar o posicionamento dos diversos atores, podemos
construir o perfil, ndo somente dos envolvidos no colégios, mas do sistema educacional da
regido. Tanto que, para o atual trabalho uma caracteristica que destaca a relevancia e a solidez

das falas registradas foi o tempo de trabalho, os profissionais entrevistados expuseram extensa
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experiéncia na area da educacdo, tendo entre dez e vinte anos de contato com o ambiente

escolar, ndo somente na funcdo de docente, mas auxiliar administrativo e gestéo.

Os entrevistados moram na regido de Rio Verde — GO a mais de cinco anos, fator crucial
pois quanto maior o tempo de vivéncia em um ambiente, aliado a um longo tempo de profisséo,
maior a possibilidade de ter boa percepcao acerca dos conflitos que os cercam (TUAN, 1980).
Tal fato fica explicito nas seguintes falas, visto que tecem duras criticas a conservacao do
ambiente local com frases como: “...ae vocé em Rio Verde, por exemplo, vocé ndo tem um lugar
de reciclagem, uma coleta de reciclagem, aonde vocé possa distribuir aquele lixo que vocé
produziu...” “Esse corrego do sapo, esse cOrrego aqui, onde ele tem uma nascente aqui, la
proximo do trevo, ali, e cadé? E ecologicamente, quem cuida? Que zela? Ninguém” - Gestora

do Colégio da cidade.

Os gestores tem consciéncia da realidade hidrica da regido, afirmam com seguranca que
Rio Verde — Goias, ¢ rica em corpos d’agua. Nos discursos associam agua com 0 usoO nhas
lavouras e abastecimento da cidades, expressando percepgdes conservacionistas e agua como
elemento ecossistémico, ndo somente para as atividades humanas, mas como sustentacdo da
vida como um todo. Essa variacdo de abordagens é recorrente e destacada por Kuhnen et al.

(2010), que indexou diversas percepg¢des de usuarios de uma empresa de abastecimento de agua.

Por outro lado, Biodiversidade revela-se um tema delicado para 0s gestores,
coordenadores e secretério, falta bagagem teérica tanto na identificagdo quanto no
reconhecimento da importancia da biodiversidade aquatica de forma especifica, predominando
0 senso comum. Tal resultado ndo é surpresa, mesmo entre profissionais e estudantes da area
ambiental existe polissemia na definicdo de biodiversidade, como apresenta Thiemann &
Oliveira (2013) ao trabalharem com pesquisadores do projeto “Predadores de Topo de Cadeia
Alimentar”, 0s autores afirmam que para os entrevistados biodiversidade é considerado desde
algo simbolico, passando por perspectivas holisticas, mas tendo como discurso recorrente a

importancia econémica, dado que também foi constatado na atual pesquisa.

Ha por parte das gestoras entrevistadas, consenso ao afirmarem que os estudantes do
campo possuem percepcao diferenciada, simplesmente por estudarem e morarem no campo,
concordando assim com Tuan (1980) que trata esse ponto de vista como a “Antitese Campo X
Cidade”. Tal situagdo é problematica, visto que mesmo a diferenca sendo admitida pelas

gestoras, ndo existe distingdo no momento de estabelecer os tipos de atividades em EA, ou seja,
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a experiéncia escolar acaba por ser padronizada. Tanto que as falas sobre a funcéo da Educagéo
Ambiental sdo essencialmente conservadoras, com repeticdo constante de assuntos como lixo,
reciclagem, controle de focos de proliferacdo de mosquitos, etc. Furtado (2009) coloca tais
atividades como superficiais e incompativeis com o estabelecimento de raciocinios criticos em

relagdo aos topicos ambientais.

Sé&o constatadas situacdes especificas que certamente exercem influéncia na percepcéo
da populacdo do campo, como a proximidade com as cidades de Rio Verde e Jatai,
implementacdo de tecnologias no campo e alcance de redes moveis de internet, fatores o quais
foram mencionados pelos entrevistado, como na fala do secretario do colégio do campo: “..0S
alunos aqui eles séo, eles sdo alunos bem é informados, informatizados, pela escola ela estar
entre duas cidades grandes neh, no caso, Rio Verde e Jatai, nds temos alunos desses dois
municipios, entdo assim, eles sdo bem proximos de uma das cidades, entdo a cultura das

cidades é quase a mesma...”.

Novamente, a economia é colocada como impulsionadora dos processos de
padronizagdo das percepcdes dos estudantes, a gestora do campo afirma que “O aluno reside
aqui, mas também vem muito da cidade, porque em volta da nossa escola, tem muita granja,
ae eles hoje a gente atende uma clientela muito dificil...”. O préprio acompanhamento da rotina
dos estudantes € tida como preocupante por parte dos atores do campo, eles reconhecem que ha
um distanciamento entre a escola e 0s responsaveis, fato que prejudica a articulagéo de projetos

mais complexos e relevantes para as familias da regido.

Além disso, ha um claro descaso por parte dos 6rgaos publicos de Rio Verde — Goias,
em relacdo as praticas e projetos em EA, essa dificuldade fica explicita na frase da gestora do
colégio da cidade “...entd0 0 que que acontece é que ha mais empecilhos, nds deveriamos ser,
ser mais incentivados a trabalhar mais com a parceria com eles, se eles fossem inteligentes e
usassem a parceria pra isso, ndo somente vir aqui e jogar um projeto e dizer “Eu quero uma
redagdo pra ontem”, isso pra nos é o fim, é o fim...” € também na fala da gestora do colégio do
campo “...n0S vamos fazer um projeto, dificilmente a gente vai buscar junto a secretaria, eu
acho que a gente faz é por n6s mesmo, as vezes a gente manda o convite pra eles virem assistir,

a gente nunca pediu nada pra eles ndo...”.

Os discursos sdo relevantes ao ponto que colocam a escola do campo em uma posicéo

delicada, devem obedecer integralmente um curriculo geral e ao mesmo tempo devem lidar com
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as particularidades do ensino no campo, tanto que fica implicito a caréncia por novidades
pedagogicas e a necessidade de flexibilizagdo do curriculo.

A auséncia de um arcabouco estruturante que garanta formacgéo e acompanhamento dos
colégios dificulta qualquer implantagdo de projetos em EA, Furtado (2009) frisa que: “Nesse
sentido, com uma baixa participacéo politica e cidada nas questdes vistas como ambientais, 0
Estado voltado aos interesses privados capitalistas e ao reducionismo no tratamento do
ambiente, a Educacdo Ambiental se constituiu de modo precario como politica publica em

educacdo."

As concepcoes de todos esses atores, sejam eles professores, gestores, coordenadores,
secretarios, auxiliares, todos que se envolvem com os estudantes e impregna-os com parte da
sua percepcdao, ndo existe funcéo ou representacdo social sem que acontecga convivio, e a escola
é lugar de convivéncia (REIGOTA, 1995). Mas a consequéncia do distanciamento dos gestores
em relacdo aos temas ambientais juntamente da ineficiéncia do estado, em especifico ao tema
Biodiversidade, compromete todo o sistema escolar, reflexos desse comprometimento sdo
notados principalmente na inadequacgéo do PPP e na falta de interesse em revisa-lo, na forma
que as reunides sdo conduzidas, totalmente alheias as praticas ambientais e na interrup¢éo ou

ndo implementacdo de projetos de Educacdo Ambiental.

6.2.3 Professores

Chaves & Farias (2005), ao pesquisarem sobre as concepcGes de meio ambiente e
Educacdo Ambiental de um grupo de professores, destacou que “A forma como o individuo
posiciona-se acerca destes temas, e o professor de modo particular, determinam o tipo de
programa educacional ligado a tematica ambiental que serd desenvolvido.” Bizerril (2001)
aplicou uma pesquisa com resultados semelhantes a de Chaves & Farias (2005), mas na cidade
de Brasilia — DF. Em 2011, Santos et al., investigou a influéncia do discurso dos docentes e
percepcdao dos docentes na construcdo dos dados perceptivos dos discentes, sobre o bioma
caatinga. Recentemente, Martins & Oliveira (2015), trouxeram as concepgdes dos docentes
para poder tratar sobre Educagdo Ambiental Critica e como esté influencia na formagéo dos

estudantes.

Houve consenso entre os professores entrevistados em um tépico todos afirmam que

existem diferencas significativas no perfil dos estudantes, tanto para o dia a dia escolar como,
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principalmente, na construcdo da percepgéo sobre os ambientes naturais, ressaltam o0s processos
vivenciais destes e que possuem mais proximidade com os ambientes naturais e seus elementos
formadores, recursos hidricos, biodiversidade, etc. Todos colocam que, os alunos do campo
possuem mais consciéncia acerca dos problemas ambientais e das consequéncias das atividades

humanas.

No discurso dos professores do campo, fica claro o papel central da agropecuéria no dia
a dia dos estudantes, sendo esse o principal fator de influéncia citado por eles, colocando o
cotidiano rural, o uso de maquinas agricolas, a captacdo de recursos hidricos e producdo de
alimentos como itens fundamentais para construcdo de vinculos entre os estudantes e o
ambiente. Os professores do campo, apontam a “afetividade” como diferencial em relacdo aos
estudantes da cidade, de forma que os estudantes do campo sd@o mais proximos e afetuosos com

a comunidade escolar.

Destaque para a formacéo dos individuos, na cidade foram amostrados formandos em
Ciéncias Bioldgicas, enquanto no campo, um dos professores entrevistados possui graduacao
em geografia. E inerente aos processos ambientais seu carater interdisciplinar, onde cada
disciplina possui um enfoque particular, mas todas elas agem com o0 mesmo proposito
(JACOBI, 2005). O que foi constatado é que ndo houve diferenca na concepcdo de ambiente
em funcdo do fator graduacdo ou tempo de magistério, entretanto houve diferenca quando
consideramos as percepcoes dos professores das duas escolas. Oliveira et al. (2007) aponta que
o tempo em sala de aula ndo é um fator decisivo na construcéo das percepcbes dos professores

e enfatiza a aplicacdo de cursos de formacdo continuada.

As concepgdes sobre meio ambiente foram distintas entre as duas escolas, ambos 0s
professores do campo, mesmo tendo formacgoes diferentes (geografia e biologia), possuem
concepgdes antropocéntricas, o discurso € centrado na presenca humana e das atividade

decorrentes desta.

Dados semelhantes foram constatados por Chaves & Farias (2005), onde 60% dos
professores entrevistados expressavam conceitos antropocéntricos ao discutir sobre 0s
ambientes naturais. Semelhante tambeém aos resultados de Lima & Oliveira (2011), onde os
discursos dos professores de duas escolas publicas no Mato Grosso foram voltados para a
presenca do ser humano nos ambientes naturais e forma que esse utiliza ou impacta esse meio.

Oliveira et al. (2007) ao entrevistar uma série de professores, constatou que parte dos docentes
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ndo possuem conceitos bem definidos ou entdo sendo somente a “natureza”, o “local onde se

vive e donde se retiram recursos” ou entdo o “espago”.

Tal discurso é discutivel, visto que ignora a complexidade de funcdes ecossistémicas
nos diversos ambientes e dilui o impacto das atividades humanas, dificultando ao docente,
discutir sobre temas inerentes a vivéncia dos individuos, como as consequéncias do consumo,
origem dos recursos, entre outros (REIGOTA, 1995; CAPRA, 1996; SAUVE, 2001;
FLORENTINO & ABILIO, 2008). Ambos os professores da cidade expressam concepcdes
globalizantes, de forma que fica explicito no discurso, na forma de criticas e sugestdes, a
relacdo, ndo somente entre os elementos biolégicos e 0 meio onde vivem, mas as relacdes com
a cultura e economia (REIGOTA, 1995; SAUVE, 2002).

Cada ecossistema possui suas caracteristicas particulares, quando tratamos sobre
concepcdes de meio ambiente foram obtidas respostas generalistas, mesmo o Cerrado, local
onde foi feita a pesquisa, possui grande gama de especificidades. E um importante bioma para
recarga hidrica de vérias bacias hidrogréaficas cruciais em ambito nacional, o Cerrado configura-
se como um Hotspot (MYERS, 2000), logo, a manutengdo dos corpos d’agua ¢ fundamental
para a preservacao de espécies endémicas. Tomando essas informagdes como referéncia, seria
esperado que os professores tivessem orientacdo condizente com tal e que fosse explicito no
discurso essa preocupacao, resultado que nao confirmado pelo trabalho, visto que todos os

discursos foram generalistas.

Quando questionados em relacdo aos corpos d’agua somente um professor teceu
resposta globalizante, abordando na fala, ndo somente a funcéo de abastecimento, agua como
recurso, mas agua como ecossistema onde vivem outros organismos, manutencdo da
biodiversidade. Os outros docentes expressaram-se de forma antropocéntrica, &gua como um
recurso, seja ele para suprir as cidades, consumo humano ou mesmo irrigacdo, todas essas
respostas séo voltadas para a sustentagdo da sociedade humana, excluindo assim os as outras

espécies.

Oliveira et al. (2007) retoma Grun (1996) ao pontuar que “essa preocupagao
exacerbada com “nossos recursos’ revela um comprometimento com as logicas capitalistas.”,
algo que concorda com Layrargues & Lima (2011), os quais apontam o pragmatismo da EA
como uma das formas de expressao do capitalismo. O tema é de tamanha importancia que ja

existem projetos voltados para EA em Bacias Hidrograficas, como o “Projeto de Rede de
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Educacdo Ambiental Bacia do Vacacai-Mirim” (ALCANTARA, 2012) ou praticas
comunitarias, como ocorrem na Associacdo Comunitaria do Parauninha (ASPA), cuja principal

bacia fica nos entornos do Parque Estadual da Serra do Intendente em Minas Gerais.

A percepgao sobre os corpos d’agua, completa-se através da forma que os individuos
dissertam sobre os organismos que vivem neles, visto que para compreenséo da sua constituicéo
e sua importancia, evocam-se elementos biologicos, fisicos e também sociais, visto a
intensidade da interferéncia antrépica. Para esse quesito, os professores responderam de forma
biologica, com énfase na variedade de espécies de um local, somente um citou a variedade e

importancia genética da biodiversidade.

Dos professores entrevistados, dois citaram somente organismos comuns, Como peixes,
jacarés e serpentes, mas sem nenhum aprofundamento ou evidenciacao das relagdes entre eles,
inclusive, foi apontado por um docente animais ndo aquaticos, demonstrando certa confusdo na
hora de definir biodiversidade aquatica. Alguns poucos professores citaram organismos, como
os invertebrados, algas e microrganismos, entretanto, mais uma vez, nao ficam evidentes as
relagcOes entre eles. Os entrevistados tiveram dificuldade para citar nomes de organismos,
mesmo aqueles que sdo comuns a regido de Rio Verde — Goias, referindo, em suma, alguns
peixes tipicos a culinaria como o “Lambari”, “Pintado”, “Caranha”, remetendo-se a pesca e

alguns répteis como a “Sucuri”.

A superficialidade das respostas é algo que merece ser destaque, pois, ao nao
reconhecerem toda uma série de organismos, infere-se que tal informacéo ndo é transmitida
para os estudantes, deixando assim uma ‘“brecha” que pode comprometer diretamente a
construcdo de conceitos por parte dos discentes, caracteristica essa destacada por Silva &
Goulart (2011) ao discutir a baixa percepc¢éo de estudantes de uma cidade em minas gerais sobre
recursos hidricos e biodiversidade aquatica. Martins & Oliveira (2015) ao trabalhar concep¢des
de biodiversidade em uma escola de S&o Carlos — S&o Paulo, explicitam a relacdo direta entre

os discursos dos professores com o discurso dos estudantes, ambos séo bioldgicos e superficiais.

Primack & Rodrigues (2001) colocam que “Todos os niveis de diversidade bioldgica
SA0 necessarios para a sobrevivéncia continua das espécies e das comunidades naturais e todos
sdo importantes para a espécie humana”. Partindo desse principio, pode-se afirmar que os
professores possuem poucas referéncias tedricas sobre a complexidade desta, se atem somente

as fungdes ecossistémicas mais bésicas, especificamente as cadeias alimentares. Bizerril (2003)
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também aponta como critico o conhecimento de professores no Distrito Federal sobre
biodiversidade do cerrado e suas fungdes ecossistémicas, sendo perpetuadas visOes

preconceituosas relativas a complexidade desse bioma.

Vale fazer uma observagéo: os professores notam os organismos vivos como elementos
de um ecossistema e ndo somente como um recurso. Esse fator pode parecer simples, inerente
a formacdo dos individuos, mas é um ponto positivo visto que permite refletir sobre a
construcdo de vinculos com as atividades humanas, que atualmente é pouco associadas aos

organismos aquéticos e pouco acessiveis aos estudantes.

Notando esse distanciamento entre os topicos ambientais e 0s estudantes, tem-se na
Educacdo Ambiental como norteador para que os conteidos sejam mais do que simples teorias,
mas remissivos ao dia a dia do sujeito, informagdes Uteis para compreender a realidade que
cerca os individuos (ALMEIDA, 2003). Espera-se que os docentes tenham consciéncia dos
varios vieses que envolvem a questdo ambiental e a disciplina ou tema Educacdo Ambiental,

essa perspectiva merece ser discutida de forma pontual.

Houveram diferencas entre os professores do campo e da cidade sobre as concep¢es de
Educacdo Ambiental, os professores do campo expressam nog¢des puramente pragmaticas,
enfatizando EA como alternativa para conservar 0s ambientes naturais e garantir a
sustentabilidade da sociedade humana, por outro lado, os professores da cidade colocam, néo
somente as atividades sdcio econdmicas, mas a sobrevivéncia dos organismos, de forma que ha
constante interacdo das interfaces sociais, culturais, econdmicas e ecossistémicas, falas que

permitem incluir essas percepgdes como “criticas”.

Todos os professores afirmaram ter experiéncia com projetos de EA, um professor
afirmou que na cidade os projetos mais comuns sao relacionados com a Dengue, que envolvem
atividades como a retirada de lixo e conscientizacdo da populacéo para que evitem acumulo de
agua, outro professor da cidade trabalha o tema cultura e meio ambiente, estudando os habitos
dos Sertanejos e sua relagdo com o meio ambiente. No campo, ambos professores destacaram
varios projetos, entre eles trilhas ecoldgicas, plantio de arvores, reciclagem e reaproveitamento
de lixo. A percepgdo de EA detectada até o momento é pragmatica, mas existem ao menos
esbocos de atividades de EA, o que abre espaco para a inser¢cdo de novas atividades

posteriormente ou mesmo orientacdo para aplicacdo de atividades mais complexas.
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Pbdde ser constatado a existéncia de conflitos inerentes as praticas de Educacdo
Ambiental, hora relatam que existe incentivos e em outros momentos que ha mais empecilhos,
mas as falas mais presentes retomam o que outros autores ja colocam como sistémico: nédo
existe infraestrutura adequada, amparo para aplicacdo de projetos em E.A, articulacdo entre as
diferentes disciplinas e profissionais e sazonalidade das atividades. (GUTIERREZ-PEREZ,
2005).

Em explicito os problemas de continuidade dos projetos, onde as institui¢des participam
somente da escolha daqueles melhores redigidos e da avaliagéo da implantagéo, ndo existindo
acompanhamento dos mesmos. Esse elemento de continuidade também foi detectado e
colocado em evidéncia no trabalho de Chaves & Faria (2005), que trabalhou formacdo de
professores e meio ambiente, e também em Campos & Carvalho (2015), que desenvolveram

sobre os desafios para as ag0es educativas em centros de educagdo em Curitiba — PR.

As consequéncias desse modelo emergem nos resultados finais com a interrup¢éo
prematura dos projetos e frustracdo dos profissionais envolvidos, que desestimulados, acabam
por desistir de implantar novos projetos. Tal fato ja conhecido pela comunidade e destacado por
Bizerril (2001) ao trabalhar educacdo ambiental no ensino fundamental de Brasilia — DF e
disserta sobre um fato constatado também na atual pesquisa, 0s projetos em EA séo individuais,
partem de alguns poucos professores, em geral de Biologia ou Geografia, recebem o apoio dos
outros atores porém € uma responsabilidade exclusiva desse profissional, como aponta a fala
da coordenadora do colégio da cidade “...a escola escolhida poderia executar o projeto, s6 que
as pessoas nao se interessaram muito, ndo porque ndo querem falar desse assunto, mas o

professor esta assoberbado, entdo esse, mais um projeto € mais um trabalho...”

Em suma, os professores apresentam equivocos comuns na concepcdo de Educacdo
Ambiental, os quais se concretizam na forma de projetos, maioria de carater expositivo e
pragmatico. Quanto aos cursos d’agua e a biodiversidade que existe neles, nota-se diferengas
entre os professores estudados, aqueles da cidade explicitam de forma mais concreta a
significancia destes na manutencdo da biodiversidade, dialogando mais eficientemente do que
os professores do campo, essa pontuacédo é crucial para a analise da percepcao dos estudantes,
uma vez que esses possuem na figura do docente como referéncia de comportamento, podendo

por vezes apropriarem e perpetuarem seu discurso.
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6.3 Entrelaces, inferéncias e reflexdes

Discutir percepcdo ambiental é complexo, pode ser trabalhada no ambito da
fenomenologia, que tenta esmiucar os detalhes, os varios fendmenos psicossociais que
envolvem a formacao das concepgfes de um grupo. Tal abordagem é ampla e considera que
cada individuo relaciona-se com o meio de forma Unica, relativa aos seus aparatos sensoriais,
cognitivos e de acordo com a sua histéria como cidaddo e como parte de uma sociedade. Pode-
se também olhar para uma populacéo, identificar as caracteristicas histdricas e sociais em vigor,
caracteristicas ambientais nas quais estdo inseridos e, ao cruzar esses dados com o0s
fundamentos teoricos constatados em trabalhos anteriores, chegar a um quadro perceptivo ideal,
a partir do qual os distanciamentos e aproximacGes tornam-se objeto de andlise e

problematizacéo.

Percepcgéo pode ser colocada como parte de teorizagfes maiores, como 0 conceito de
“Representagdo Social”, descrita inicialmente por Moscovici (1975) e posteriormente usada por
Reigota (1995) como um caminho tedrico para construcdo de praticas em Educacdo Ambiental.
Percepcdo vista como um elemento qualitativo inerente a pesquisa em educacao, e como aponta
Freitas (2002) “Produzir um conhecimento a partir de uma pesquisa €, pois, assumir a
perspectiva da aprendizagem como processo social compartilhado e gerador de

desenvolvimento.”

Tendo consciéncia da complexidade do tema e também da sua relevancia para a
fundamentacdo de praticas pedagdgicas ambientalmente saudaveis e de politicas puablicas
condizentes com essas praticas, precisamos especificar pontualmente os resultados e tracar

algumas hipoéteses.

Podemos sintetizar a percepcdo dos estudantes como superficiais, conservadoras e
pragmaticas, ou seja ndo houve aprofundamento tedricos nas respostas e nao remetem a reflexao
das relacbes de producdo, uso e consumo inerentes a tematica agua e biodiversidade.
Percepcdes apoiadas no paradigma da sustentabilidade, conservadora por ndo estimular
indagacBes sobre o sistema de producdo vigente, pragmaética por servir de instrumento ao
capitalismo, o qual relega ao individuo a fungdo de tornar-se consciente e a responsabilidade
de conservar os ambientes naturais (LAYRARGUES & LIMA, 2014).
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As respostas sdo probleméticas ndo somente no que tange biodiversidade aquética, ha
dificuldade em tratar os proprios corpos d’agua. Logicamente, se o individuo ndo consegue
perceber esses corpos d’agua, como pode-se exigir do estudante consciéncia da complexidade

dos ecossistemas aquaticos.

Os resultados sobre os corpos d’agua evocam explicagdes diversas: exclui-se
primeiramente a hipotese da falta de contato com os corpos d’agua, colocada por alguns
professores e outros individuos entrevistados como fator diferencial na construcao da percepc¢éo
ambiental dos estudantes da cidade. A maior porcentagem dos estudantes em ambas escolas
tiveram contato com corpos d’agua, partimos entdo do pressuposto que em o que acontece é
falta de direcionamento pedagogica, seja em ambiente formal quanto em espacos informais,
gue tornam os momentos de sensibilizacdo superficiais e que acabam por reforcar o carater

utilitarista dos ambientes naturais.

Corroborando com essa hipdtese tem-se o fato de que durante as entrevistas quando 0s
professores foram questionados sobre quais os projetos de Educacdo Ambiental teriam
participado, de forma geral, ndo houve indicacdo de a¢des relacionadas a racionamento de agua,
reaproveitamento de dgua, monitoramento da qualidade da agua ou dos corpos d’agua que
abastecem, tanto a cidade quanto o campo. Logo, no discurso dos adultos evidencia-se a falta
de foco quando o assunto é agua, ocasionando em falta de referéncia sobre praticas em EA com

essa tematica e assim problemas na sensibilizagdo quanto aos temas ambientais.

Logicamente, pode-se ver reflexo dessa falta de orientacdo pedagdgica na percepcao dos
estudantes, os alunos ndo apontaram problemas relativos a agua que chega até eles, sendo
generalistas inclusive ao discorrerem da existéncia de polui¢do. De certa forma os estudantes
percebem o ambiente que os rodeiam, mas pela auséncia de direcionamentos ndo conseguem

tracar explicacdes e relagdes sobre as formas de usar os corpos d’agua.

No atual trabalho, a percepc¢édo independe do nivel de proximidade dos pais ao sistema
produtivo, houveram respostas pragmaticas advindas de estudantes com pais que trabalham na
area da educagdo, saude e em profissdes diretamente ligadas a produgdo. Assim, existe a
possibilidade da auséncia de problematizagao das fung¢des destes cursos d’agua no ambiente
familiar, de forma que, em seu ambiente doméstico, o tema agua nédo seja tratado pelas suas
familias da forma correta. O tema pode ser ausente, carente de problematizacéo, visto que o

abastecimento na cidade ndo sofre de interrupg¢fes constantes, ou agua concebida de acordo
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com as informacgdes veiculadas pelos meios de comunicacdo, logo generalista e
descontextualizado da realidade dos individuos (SAUVE, 2005; TUNDISI, 2008).

Mais uma vez € colocado em cheque o pressuposto do cotidiano rural como fator
diferencial na construcdo de uma percepc¢do ambiental critica, focando novamente os olhares
para as praticas ambientais efetuadas nas escolas. Porém, como apontam os entrevistados, ndo
conseguem se perpetuar-se na forma de projetos perenes, dificultando que estes possam

influenciar com mais eficiéncia o comportamento das familias.

Visto o protagonismo da escola, interessa-nos a influéncia da figura do docente e do dia
a dia escolar na construcdo da percepcao dos discentes. Durante 0s momentos nas escolas pode-
se notar a obrigatoriedade do curriculo escolar e do uso dos livros didaticos, nos livros didaticos
é presente uma série de informacdes sobre a agua e o0s rios, porém de maneira generalista e na
forma de textos “extras”, ndo acoplados diretamente ao contetido propriamente dito, 0 que, mais
uma vez condiz com as respostas dos estudantes. Otalara (2008, p.2), na conclusdo de sua
dissertacdo de mestrado, sobre agua e os materiais didaticos, ressalta pontos que foram

constatados também no presente trabalho:

[...]nd um longo caminho a percorrer no tocante as abordagens utilizadas, em relagéo
a contextualizacdo e complexidade do tema 4gua, enquanto um assunto de extrema
importancia nos debates sobre a tematica ambiental. Observou-se que os livros
analisados veiculam uma visdo utilitarista em relacdo a 4gua e que as propostas de
mudanca enfatizam perspectivas imediatistas e focadas no individuo. Muitos dos
temas relacionados a agua que poderiam ser trabalhados pelos livros didaticos a partir
da perspectiva das controvérsias ndo o fazem.

Sobre a EA, escolas e o grande nimero de respostas negativas obtidas nos questionarios
reforcam que orientacdo ambiental e cientifica durante os anos iniciais do ensino fundamental
é algo insipido (SANTOS, 2007) da mesma forma que a cultura cientifica (JACOBUCCI,
2008). Uma outra explicacéo seria deficiéncia na capacidade de interpretar o proprio enunciado.
Os dados corroboram para esta ultima hipétese, visto que a deficiéncia no sexto ano do campo
estendeu-se para varios topicos do questionario, inclusive alguns itens que ndo envolviam
conhecimento de referéncia ambiental, tanto que no nono ano, a0 menos para 0 campo, houve
decréscimo de respostas negativas de forma geral, explicitando maior grau de interpretacéo dos

enunciados.

Pressupbe-se dessa forma que existem lacunas na formacgdo dos estudantes durante

ensino fundamental | que prejudicam a compreensédo e redagdo de textos, e influenciam na
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forma que esses absorvem as informagdes advindas dos professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental 1. Um dos motivos desse déficit é a estrutura do ensino nos primeiros anos da
educacdo béasica, como aponta Malacarne & Strieder (2009), as bases sdo colocadas por
professores graduados em Pedagogia, 0s quais ndo possuem énfase no ensino de ciéncias, sem
aprofundamento teorico ou pratico, resultando em uma didética tradicional e superficial, que
ndo promove estimulos para os estudantes ou entdo a introducdo a um vocabulério ou lI6gica

cientifica.

Pinto (2012) frisa a complexidade para implantar um ensino de ciéncias nos ano iniciais,
dentre as principais dificuldades cita a formacao de professores preparados para a alfabetizagéo
cientifica, a formacdo generalista dos educadores, que pressupdes a falta de embasamento
tedrico e préatico, linguagem apropriada, falta de estrutura fisica e apoio metodoldgico para tal
ensino, Layrargues (2001) refor¢a que “[...]entende-se que a pura transmisséo de informacoes
a respeito dos processos ecoldgicos, na perspectiva do “conhecer para preservar”, é
absolutamente insuficiente para a promo¢do de uma educacdo que se pretenda critica e

transformadora da realidade.”.

Santos (2007) lista uma sucessdo de aspectos, para que ocorra implantacdo de uma
educacdo cientifica nos niveis basicos, que proporcione tanto a formacao cientifica quanto as
implicacdes sociais de fazer ciéncia:

Para isso, torna-se relevante o uso de meios informais de divulgag&o cientifica, como
textos de jornais e revistas e programas televisivos e radiofénicos em sala de aula.
Além disso, visitas programadas a espacos ndo formais de educagéo, como museus de
ciéncia, jardins zooldgicos, jardins botanicos, planetarios, centros de visita de
instituicGes de pesquisa e de parques de protegdo ambiental e museus virtuais, entre

outros, sdo importantes estratégias para inculcar valores da ciéncia na pratica social
(SANTOS, 2007, p. 487).

Nas escolas trabalhadas, nota-se a perpetuacéo de percepgdes conservadoras durante 0s
anos, sendo constatadas desde o sexto até o0 nono ano, ficando claro que a formacéo durante a
segunda fase do ensino fundamental necessita ser revisada com cautela, uma vez que é durante
essa etapa que acontece, ou deveria acontecer, a construcdo da capacidade de representagéo das
ideias. Seguindo esse raciocinio, era esperado que o aumento da complexidade dos contetdos
tedricos nas disciplinas provocasse aumento, mesmo que sutil, da complexidade das respostas,
fato esse que ndo ocorreu, evidenciando déficit na construcdo dos argumentos dos estudantes,

mesmo apos Varios anos de instrucao.
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No momento em que ndo compreendem nog¢des basicas dos corpos d’agua da regido,
deduz-se que conceitos como mata ciliar, bacia hidrografica, paisagens, estruturas ecolégicas,
zoologia, botanica e outros, provavelmente possuem deficiéncias. Sdo conteudos estruturante,
intrinsecos a vivéncia em sociedade e compreensao de inimeros impactos ambientais negativos

que no atual trabalho demonstram inconsistentes.

Assim, duas propostas emergem, a primeira seria trabalhar os conceitos e a dindmica
das bacias hidrograficas em sala de aula, visto que ela tem todos os elementos para integracdo
de processos biogeofisicos, econémicos e sociais, e trabalhar carateres basicos envolvendo
letramento cientifico, como o simples fato de classificar os organismos e situa-los em seus
respectivos ecossistemas. Faz-se uma ressalva, ambos os colégios possuem potencial para tal
atividade, o colégio do campo possui um curso d’agua bastante acessivel, situado proximo do
prédio principal, e o colégio da cidade é instalado proximo a um parque ecoldgico, onde ocorre
o encontro de dois corregos diferentes, fatores que permitem inimeras abordagens pedagogicas.

Baldin (2015) ao investigar a visdo de criangas sobre o tema, concluiu que estas carecem
de informacdes, sobre conceitos, identificacdo, preservacdo de bacias hidrogréaficas e que elas
reagem positivamente a exposi¢do deste tema e suas repercussdes sociais, resultados que
concordam com Bergmann & Pedrozo (2008), ao abordarem a mesma tematica. O
monitoramento de organismos aquaticos € uma pratica viavel e consegue além de proporcionar
conhecimentos cientificos mais “técnicos”, como também situar os estudantes sobre as
consequéncias dos impactos provocados pela sociedade. Agostinho et al. (2005), enfatiza a
urgéncia do monitoramento da biodiversidade aquéatica e criacdo de mecanismos que
proporcionem maior visibilidade para esses organismos, Vvisto que Sd0 pouco

reconhecidos/percebidos, quando comparados aos seres vivos terrestres.

Para aumento da percepg¢do da biodiversidade aquéatica, uma das estratégias, além da
criacdo de medidas Educacdo Ambiental em ambiente formal e ndo formal, é a eleicdo de
espécies “Guarda-Chuvas”, espécies representativas e carismaticas, que possam chamar
atencdo da populacdo para a integridade dos ambientes aquéaticos (AGOSTINHO et al., 2005).
Tanto que o trabalho atual vem acrescentar a essa proposigéo, visto que os estudantes possuem,
por exemplo, percepgdo sobre a existéncia dos peixes e sua importadncia para 0 consumo
humano, mas carecem da percep¢do destes na manutencdo dos ambientes dulcicolas. A partir

dessa percepcéo inicial, podem ser planejadas estratégias que evidenciem as interdependéncias
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ecossisttmicas de forma mais aprofundada, expandindo-a para as outras espécies

negligenciadas, tendo, entretanto, os peixes e/ou a ictiofauna como referéncias.

Vale citar um grupo de organismos elencado somente uma vez mas que possui fungéo
crucial para os processos ecossistémicos dos corpos d’agua: 0s invertebrados. Interessante dar
enfoque nessa classe de organismos, juntamente com as macréfitas aquéticas, pois sdo
organismos que podem ser empregados para a deteccdo de possiveis impactos ambientais em
ambientes sob pressdes antropicas (BISPO & OLIVEIRA,2007; SONODA,2009). Além disso,
as macrdfitas aquaticas sdo facilmente reconheciveis pela quantidade de individuos, abundante

em ambientes impactados.

Volta-se por um momento o foco para a escola do campo, para o presente trabalho,
constata-se que possuem deficiéncias graves, cenario esse que de acordo com Henriques et al.
(2007) e Caldart (2009), € inerente &s escolas do campo. S&o escolas cujo cotidiano € diferente,
mas que pelo distanciamento em relacdo aos centros urbanos acabam por serem segregadas pelo
sistema ou manipuladas de acordo com os interesses produtivos da regido, resultando em
marginalidade e altos indices de analfabetismo ou reprovacdo, quadro esse indicado pela
prépria gestora do colégio investigado.

O fato da cidade ter maior porcentagem de estudantes que reconhecem, ou no minimo
dissertam melhor sobre 0s cursos d’agua e reconhecimento de impactos negativos, demonstra
maior dominio da teoria, porém ndo infere em possiveis atitudes, habitos e comportamentos de
conservagdo dos cursos d’agua. Para tal, seria necessario acompanhamento diario dos
estudantes, ndo somente no ambiente escolar, como também nos lugares de recreacdo e
convivio social ndo formal e mesmo assim, as respostas sao resultado de contato com o fator
em especifico, acdo e reacdo que impregnam nos individuos de forma particular. Como
propdem Otero & Neimam (2015, p. 37) “No entanto, acOes e opinides ndo parecem ser
suficientes para criar o entendimento cientifico que poderia embasar uma compreensdo do

mundo e da vida adequados para a superacao da crise ecologica”

Tao problematico quanto a organizacdo interna das escolas é a dindmica da propria
cidade, os colégios estdo inseridos em um contexto mais amplo e como foi constatado, um dos
direcionadores e determinadores das praticas ambientais é o viés econdmico, logo tem-se uma
situacdo ainda mais delicada. P6de-se notar no decorrer da pesquisa uma escola distante dos

conflitos sociais, que ndo esta funcionando como local de problematizagdo da realidade e
117



construgéo de solugdes para os conflitos inerentes ao bem estar e conservagdo dos ambientes
naturais. A escola, por ndo se posicionar, funciona como mero reprodutor dos direcionamentos
mercadologicos (ARROYO et al., 2004; SOUZA & MARCOCCIA, 2011).

H& um conflito entre a emergéncia de novas perspectivas ambientais e o padréo
socioecondmico, que se faz evidente pela fala de alguns professores, os quais classificam como
fortes e constantes as acGes para impedir a implantacdo de projetos que dialoguem com

vertentes criticas. Um exemplo esta na fala de um professor da cidade

“...a gente ndo tem respaldo, nem de gestor, nem de ninguém, pra gente
desenvolver isso, esses trabalhos com os alunos, 0 ambiente é visto como discurso na
maioria da boca dos politicos, mas na maioria das escolas tem sendo feito muito
pouco, muito muito pouco, porque entra me contradi¢cdo com a politica econémica do
municipio, nés vamos falar de meio ambiente se aqui onde era o prédio do IBAMA,
que tinha tantos fiscais foram removidas porque as grandes inddstrias sdo as maiores
poluidoras...”

Logo, flertamos com a hip6tese de que mesmo com ac¢des de educacdo ambiental sendo
implantadas, o conflito serd inevitavel, ndo somente com a acomodacéo da sociedade, mas com
todo o paradigma vigente na regido. Layrargues (2012) aponta esse atrito como o resultado de
uma “crise de identidade” da educag¢do ambiental, manifestado na forma de contradigfes entre
pratica e teoria e na perpetuacdo de direcionamentos pragmaticos. Layrargues (2000) propbe
um educagdo ambiental voltada para a gestdo ambiental a qual “Na pratica, iSso requer a
apreensdo da realidade local, de uma forma que ndo envolva apenas o estudo ecoldgico, a
exemplo da classificagéo do tipo de bioma examinado, da descri¢do de fauna, flora e relagdes

dos problemas ecoldgicos da realidade considerada.”

De toda forma, delimitar completamente o problema é uma missdo herculea, faz-se
necessario mergulhar nas relacdes estabelecidas pelo agronegocio e também as diferentes
formas que este se faz presente nos mecanismos educacionais da regido, apreender com mais

detalhes do cotidiano das familias, entre outros fatores.

Tem-se também como pressuposto que qualquer avaliacdo flerta com o pressuposto de
ndo abordar toda a plenitude da EA, Bergmann & Pedroso (2008), ao avaliarem atividades de
Educacdo Ambiental em uma bacia hidrogréafica, apontam a impossibilidade de avaliar EA de

forma pontual, estd em sua esséncia o carater continuo. Para toda e qualquer avaliacdo em
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Educacdo Ambiental, é necessario planejar todos os elementos, desde os objetivos até as formas
de interacdo entre professores e estudantes, cada etapa € crucial (TOMAZELLO & FERREIRA,
2001).

Ao trabalharmos percepc¢do, vamos além do espectro da EA e dialogamos com a
construcdo social e psicoldgica dos individuos, fatores altamente complexos para serem
delimitados e também estudados. Concordamos aqui com Freitas (2002) ao colocar que todo
comportamento € singular, decorrente da sua historia e dificilmente repetivel, como a mesma
autora aponta “Considera que a conduta humana ndo é apenas o produto da evolugcao
bioldgica, gragas a qual se formou o tipo humano com todas as suas fungdes psicofisiologicas

a ele inerentes, mas também o produto do desenvolvimento histérico e cultural.”
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7. CONCLUSOES E DIRECIONAMENTOS

Durante o trabalho foi realizado um percurso por diferentes campos de diversas ciéncias,
Biodiversidade, Cerrado, Educacdo Ambiental, Percepcdo e outros temas, varios desses de
carater polissémico. Iniciando pela multiplicidade da Biodiversidade, que pode ser considerada
a diversidade de organismos vivos encontradas em uma regido, as diferentes maneiras que eles
interagem com 0 meio a a carga genética encontrada nessas comunidades. De forma geral, tem-
se consciéncia da sua funcdo para a estruturacdo dos ecossistemas e sobrevivéncia do ser

humano, através dos servigos ecossistémicos e servigos ambientais.

Revisando os estudos, algumas pontuacdes evidenciaram-se criticas, como a emergéncia
de conhecer e conservar a biodiversidade do Cerrado, considerado um Hotspot da
biodiversidade que ainda hoje possui infimas regides de protecdo integral e menor quantidade
de pesquisas quando comparado com outros biomas Brasileiros. Outra pontuacao € a pequena
guantidade de trabalhos sobre a biodiversidade aquatica do Cerrado, nimero bem inferior do
gue os outros ecossistemas. Por Gltimo, talvez o fator mais grave, a expansao agropecuaria
como ameaca constante para a integridade dos ecossistemas, seja pela retirada de cobertura

vegetal, ou indiretamente, pela lixiviagdo de compostos quimicos para os cursos d’agua.

Visto a importancia do tema, fez-se necessario investigar desde os ano iniciais do
processo de formacédo do cidaddo. Em suma, a percep¢do ambiental dos estudantes do ensino
fundamental de Rio Verde - Goiés, tanto da cidade quanto do campo, sobre biodiversidade
aquatica é precaria. As citacdes incluem poucos organismos, e com baixa variedade de

exemplos, destacam 0s peixes, serpentes e jacarés.

Ademais, possuem dificuldade para descrever a importancia desses, tanto que uma
grande porcentagem afirma ndo sabe-la. Quando dissertam sobre essa importancia, 0s
estudantes ressaltam os organismos aquaticos como fonte de alimento e a importancia ecoldgica
dos organismos aquaticos. Poucas respostas evidenciaram boa percep¢do ambiental, fato esse
que concorda com uma serie de trabalhos os quais relatam grande distanciamento entre estes e
a biodiversidade de forma geral, ou seja, mesmo os estudantes do campo residirem mais
proximos de ambientes preservados, ndo ha influéncia evidente na construgdo da percepgédo

ambiental.

Algumas perguntas do questionario foram delineadas para explicar os possiveis fatores

determinantes na formacgédo da percepgdo ambiental dos estudantes. Primeiramente, no atual
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trabalho, a percepgdo ambiental ndo estd correlacionada diretamente com a idade dos

individuos, com as profissdes dos pais ou mesmo com o tempo de residéncia na regido.

Entretanto, é necessario ressaltar que existe relacao entre percep¢do ambiental e o habito
dos estudantes. Para os colégios estudados, ndo existem grandes distingdes entre as atividades
do campo com as atividades da cidade. A origem dessa uniformidade remete a estrutura
econémica da regido: o agronegocio. O agronegécio permite a criacdo de uma dinamica de
comunicacgdo constante entre campo e cidade, de forma que 0 campo ndo € mais independente
da cidade e vice versa. Logo, os estudantes vivem em transi¢éo, entre cidade e campo, impedido

assim a construgdo de uma identidade puramente campesina.

Para o atual trabalho, no que tange os estudantes do ensino fundamental 11 de Rio Verde
Goias, existem deficiéncias nas concepgdes sobre a importancia dos corpos d’agua da regido e
na percepcao de impactos negativos a esses tanto na cidade, quanto no campo. Embora admitam
a importancia dos corpos d’agua e a existéncia de impactos ambientais negativos nestes, ndo
conseguem descrever como os corpos d’agua sdo importantes ou quais os diferentes tipos de

impactos.

Constata-se uma espécie de distanciamento entre as experiéncias relatadas pelos
estudantes e o que efetivamente foi verificado nas respostas dos questionarios. A maioria afirma
ter tido contato direto com corpos d’agua, na forma de atividades de entretenimento e viagens,
entretanto citam poucos corpos d’agua, limitando-se aqueles mais préximos de sua vivéncia,
como o0s estudantes do campo que citaram cOrregos que passam proximos ao colégio e 0s

estudantes da cidade que citaram coOrregos presentes dentro do perimetro urbano.

Mesmo com respostas menos complexas, quando comparadas aos estudantes da cidade
pdde perceber que os estudantes do campo expressam maior proximidade com os elementos
naturais, pela maneira mais coloquial de aborda-los. As experiéncias relatadas remetiam a
brincadeiras, caminhadas, banhos, elementos comuns a um dia a dia mais proOximo aos corpos

d’agua.

Outro ponto relevante foi a auséncia de mudancas no contedo das respostas entre o
sexto ano e 0 nono ano, apesar de existir uma diferenca temporal consideravel e esperado

acréscimo tedrico, derivado da progressao curricular durante os anos do ensino fundamental.

Houveram diferencas no numero de respostas e complexidade de respostas entre cidade

e campo. Os estudantes do campo deixaram um maior nimero de questdes sem respostas ou
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afirmaram ndo saber a resposta mesmo em questdes simples. Provavelmente esse fator seja
resultante do processo de ocupacdo do campo, que remete a constante movimentacdo dos
estudantes entre diferentes estabelecimentos rurais e escolas. Por ndo permanecerem em um
mesmo local, encontra-se dificuldade na continuidade dos conteudos, fragmentando néo
somente a vivéncia dos estudantes, como o proprio processo de desenvolvimento da percepcao

ambiental.

A partir das entrevistas, conclui-se que os coordenadores, gestores e professores, de
forma geral, compreendem a importancia da biodiversidade aquética, de preservar 0s corpos

d’agua e aumentar o investimento em atividades de Educa¢do ambiental.

Emerge-se das entrevistas outra explicacdo para os resultados dos estudantes: 0s
posicionamentos dos professores e gestores quanto as praticas em educacdo ambiental. Na
cidade expressaram perspectivas globalizantes, evidenciando a importancia dos corpos d’agua,
e organismos aquaticos para manutencdo dos ecossistemas como também para a salde das
populacdes humanas. No campo, por sua vez, os professores expressam concepcdes utilitaristas,
em gue a natureza é um recurso que pode e deve ser preservado, mas ainda assim s6 um recurso

a disposicéo das atividades humanas.

De forma geral, demonstraram pouco dominio de praticas em Educacdo Ambiental
Critica, limitando-se a atividades pragmaticas e que ndo inferem discussao acerca da realidade

socioecondémica ou mesmo problemas ambientais locais.

Por fim, os resultados evidenciam a emergéncia de adocdo de novas praticas em
Educacdo Ambiental e politicas publicas, que sejam contextualizadas de acordo com os fatores
locais e que ressaltem a relevancia de preservar os rios, corregos e lagos da regido. Desse modo
torna-se possivel garantir a qualidade de vida da populacéo e da biodiversidade aquética, ainda

tdo pouco conhecida e j& tdo ameacada.
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9. ANEXOS E APENDICES

Anexos 1 — Questionério aplicado para os estudantes do sexto e nono ano de ambos os colégios.

QUESTIONARIO SOBRE BIODIVERSIDADE AQUATICA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

01) Série: 02) Idade: 03) Sexo:

04) Profisséo do Pai, Mae ou Responsavel:

05) Tempo em que mora na regido:

06) O que é meio ambiente? (Marque uma alternativa)

a) é 0 mesmo que natureza.

b) sdo os seres vivos e 0s recursos (ar, agua, solo e alimentos) que a natureza oferece.

C) sdo 0s animais e as plantas.

d) é o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e relacionam-se uns com 0s outros.
e) é o lugar onde o ser humano vive.

07) Marque as opges de corpos d’agua que vocé ja conheceu de perto?

( )Rio ( )Corrego ( ) Lago/Lagoa ( ) Represa ( ) Nenhum ( ) Outro:

08) O que voceé estava fazendo quando conheceu algum rio, corrego ou lago?

09) Quais os tipos de seres vivos vocé acha que vivem nesses rios, corregos ou lagos? Consegue citar o nome de
algum deles?

10) Qual a importancia dos seres vivos que habitam os rios, cérregos e lagos?

11) Vocé acha que existe alguma relagdo entre os seres vivos que moram nos rios, corregos e lagos, com vocé? Se

sim, como seria essa relacao?
12) Conhece o nome de algum rio/corrego da sua regido? Se conhece, cite 0s nomes.

() Néo () Sim:

13) Para que vocé acha importante os rios, corregos e lagos?
14) Quais os problemas relacionados com a sadde dos rios, corregos e lagos?
15) O que pode ser feito para preservar 0s corregos, rios, lagos e represas?

16) Vocé gostaria de ter mais atividades proximas da natureza? Se sim, quais tipos de atividade vocé gostaria de

ter?
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Anexo 2 — Roteiro para entrevista com professores e demais atores envolvidos com o cotidiano

escolar

ROTEIRO BASICO PARA ENTREVISTA SOBRE BIODIVERSIDADE AQUATICA
E EDUCACAO AMBIENTAL

1. Nome: 2. ldade: 3. Naturalidade:

4.Reside a quanto o tempo na regido?

5. Escolaridade: () superior completo () superior incompleto ( ) pds-graduacao:

6. Qual sua formagdo?

7. H& quanto tempo leciona:

8. Atualmente leciona: () Ensino fundamental 52 a 82 série () Ensino médio () Ensino superior
9. Para vocé, o que é meio ambiente?

10. Conhece algum rio, cérrego ou lago/lagoa da regido?

11. Ja teve contato direto com ele? De que forma?

12. Na sua opinido, quais as principais fungdes desses cursos d'dgua?

13. O que vocé compreende por Biodiversidade Aquatica?

14. Quais os seres vivos relacionados com os rios, cérregos ou lagos/lagoas vocé conhece? Conseguiria citar
nomes?

15. Qual a importancia da Biodiversidade Aquética?
16. Como vocé descreveria a relagdo dos seus alunos com o meio ambiente, de forma geral.
17. Na sua concepgcdo ha diferencas quanto ao perfil dos estudantes da cidade e do campo?

18. Na sua opinido, esses estudantes, do campo e da cidade possuem diferencas nas percepcdes sobre os recursos
hidricos e biodiversidade aquatica? Quais seriam 0s motivos?

19. Como seus estudantes se relacionam com as novas tecnologias e meios de comunicagdo? Existiria alguma
influéncia desses com o proximidade dos alunos com a natureza?

20. Como vocé avalia a posi¢do/funcéo da escola para a formacéo dessa percepcdo?
21. Na sua opinido, o que é Educacdo Ambiental?
22. Ja trabalhou com temas ou praticas de Educagdo Ambiental em suas aulas? Quais atividades desenvolveu?

23. Ha empecilhos ou incentivos para a aplicacdo de projetos/atividades em Educacdo Ambiental?

140



Anexo 3 — Parecer de aprovagdo no comité de ética

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
‘ GOIAS - UFG asil
dan

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: BIODIVERSIDADE AQUATICA: PERCEPC()ES_ NO ENSINO FUNDAMENTAL SOB
DIFERENTES PERSPECTIVAS SOCIO ECONOMICAS

Pesquisador: Rodolfo Pimentel Oliveira

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 51815615.5.0000.5083

Instituicdo Proponente: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagéo

Patrocinador Principal: Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.483.529

Continuagio do Parecer: 1.483.529

TCLE / Termos de  |tclepais.doc 22/03/2016 |Rodolfo Pimentel Aceito

Assentimento / 21:18:40 | Oliveira

Justificativa de

Auséncia

Outros termocompromisso.jpg 10/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
17:39:03 | Oliveira

Qutros anuenciaescolaleao.jpg 08/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
11:50:13 | Oliveira

QOutros anuenciaescoladovale.jpg 08/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
11:49:55 | Oliveira

Qutros anuencia_secretaria.jpg 08/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
11:49:24 | Oliveira

Outros guestionario_estudantes.docx 08/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
11:48:50 | Oliveira

Qutros roteiroentrevista.docx 08/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
11:47:07 | Oliveira

Folha de Rosto Folhaderosto2 pdf 08/12/2015 |Rodolfo Pimentel Aceito
11:44:30 | Oliveira

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
MNao

GOIANIA, 08 de Abril de 2016

141



